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 In light of the rapid technological advancements and the pressing need to address 

the demands of a knowledge-based society, the digital university has emerged as a 

novel paradigm on the agenda of higher education systems in recent years. The 

present study aimed to identify and validate the content features of the digital 

university curriculum. This research employed a sequential exploratory 

mixed-methods approach, conducted in two phases: qualitative and quantitative. In 

the qualitative phase, alongside a systematic review of the theoretical foundations 

of the digital university, semi-structured interviews with higher education specialists 

were carried out to identify the principal dimensions and components of curriculum 

content. In the quantitative phase, a questionnaire was developed based on the 

qualitative findings, and its face, content, and construct validity were confirmed. 

The reliability of the questionnaire, established using Cronbach's alpha, yielded a 

coefficient of 0.92, indicating a high level of instrument trustworthiness. The results 

of confirmatory factor analysis demonstrated a good fit of the conceptual model 

(RMSEA = 0.07, CFI = 0.95, AGFI = 0.91, GFI = 0.96). The findings indicate that 

the content features of the digital university curriculum encompass multimediality, 

interactivity, personalisation, dynamism, and content co-creation, which were 

deemed highly valid and applicable by experts for implementation in higher 

education environments. These findings can serve as a foundation for redesigning 

modern curricula to enhance the quality of education in the digital era. 
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Extended Abstract 

Introduction 

In the contemporary era, rapid advancements in information and communication technologies have 

fundamentally transformed the landscape of higher education, compelling universities to rethink their 

traditional roles and pedagogical approaches. The emergence of the "digital university" as a new paradigm 

reflects the integration of physical and virtual learning spaces, aiming to provide more engaging, flexible, 

and effective educational experiences for diverse learner populations. Central to this transformation is the 

curriculum—specifically, the design and delivery of digital curriculum content that moves beyond mere 

digitisation of existing materials to embrace genuinely innovative pedagogical practices. 

The digital university represents a shift from conventional, face‑to‑face and even purely online models 

toward a hybrid ecosystem where technology, space, and human interaction converge seamlessly. Within 

this context, digital curriculum content must be reimagined not as static information repositories but as 

dynamic, interactive, and participatory resources that foster deep learning, critical thinking, and 

collaborative knowledge construction. Key international frameworks have emphasised the importance of 

co‑creation, personalisation, interactivity, and open access as foundational principles for digital curricula. 

However, much of the existing research has focused on technological infrastructure and institutional 

readiness, while comparatively less attention has been given to the systematic identification and validation 

of content‑specific features that characterise effective digital curricula. 

In the Iranian higher education context, despite growing interest in digital transformation, there remains 

a notable gap between policy rhetoric and actual curriculum design practices. Many institutions have 

adopted digital tools superficially, without fundamentally rethinking the nature and structure of curriculum 

content. This disconnect is partly attributable to the lack of empirically grounded frameworks that specify 

what constitutes high‑quality digital curriculum content from the perspective of both educational theory 

and local expertise. The present study was therefore designed to address this gap by systematically 

identifying and validating the key content features of digital university curricula, drawing on both 

international literature and the insights of Iranian specialists in curriculum studies, educational technology, 

and digital higher education. 
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Methodology 

This applied research employed a sequential exploratory mixed-methods design, comprising two main 

phases: a qualitative phase to identify content features, followed by a quantitative phase to validate them. 

Qualitative Phase: In the first phase, a systematic review of theoretical foundations was conducted 

alongside semi-structured interviews with 11 purposively selected experts in curriculum studies, 

educational technology, and digital university transformation. Participants (4 females, 7 males) were 

recruited using snowball sampling, with inclusion criteria including relevant research publications, practical 

experience in digital education, and academic rank (3 assistant professors, 4 associate professors, 1 full 

professor, and 3 researchers). Interviews, lasting between 45 and 65 minutes, explored participants' 

perspectives on the essential features of digital curriculum content. Data were analysed using thematic 

analysis following Braun and Clarke's (2006) framework, assisted by MAXQDA software. Trustworthiness 

was ensured through member checking, data triangulation with the systematic review findings, and peer 

debriefing, following Lincoln and Guba's (1985) criteria. 

Quantitative Phase: Based on the qualitative findings, a researcher-developed questionnaire 

comprising 14 items was constructed, each rated on a five-point Likert scale. Face and content validity were 

established through expert review by 8 specialists. Reliability was confirmed through a pilot test with 30 

participants, yielding a Cronbach's alpha of 0.89. The questionnaire was then administered to 146 faculty 

members and specialists from Iranian universities, selected through multi-stage cluster sampling. 

Respondents included 53 females (36.3%) and 93 males (63.7%), with the majority having over 11 years 

of teaching experience. Data were analysed using confirmatory factor analysis (CFA) to assess construct 

validity and model fit, and one-sample t-tests to evaluate the significance of each feature. 

Findings 

The qualitative analysis yielded four main categories of content features for digital university 

curricula. 

1. Nature and Type of Content: Participants emphasised that digital content should be 

multimedia-rich (images, videos, podcasts, animations, games), leverage emerging technologies 

(artificial intelligence, gamification, virtual/augmented reality), and be offered in diverse formats (text, 

audio, video, e-books, online courses, hyperlinks). One respondent noted: "Content should be examined 
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from two dimensions: the nature of the content and its organisation. In terms of presentation, images 

and videos are used more and are more engaging." 

2. Personalisation and Flexibility: Content should be tailored to learners' needs, abilities, and 

learning styles, using AI and machine learning to diagnose strengths and weaknesses and to customise 

learning pathways. It should also be dynamic and updatable, allowing continuous adaptation. A 

participant explained: "If we see the digital university as a platform based on AI or modern technologies, 

the first feature is personalisation. Each learner, based on their level, can choose their starting point, and 

AI can determine the continuation of the path according to the student's speed and needs." 

3. Accessibility and Credibility: Ensuring the reliability and validity of digital content, preventing 

indiscriminate linking to unverified sources, and guaranteeing anytime/anywhere access were 

highlighted as critical. Content should also align with societal needs, preparing graduates for the 

workforce. One expert stated: "Alongside this massive volume of content, the issue of credibility arises 

as a challenge... content should not be connected to any hyperlink without logic." 

4. Interactive and Collaborative Content: Content should enable learner interaction and active 

engagement, supporting co-creation between students and instructors. Participants stressed that learning 

should be a two-way process where students contribute to knowledge construction through online 

activities, group discussions, webinars, and shared projects. 

Quantitative Validation: Confirmatory factor analysis demonstrated good model fit: GFI = 0.96, 

AGFI = 0.91, CFI = 0.95, RMSEA = 0.07, indicating that the identified features collectively represent 

a coherent construct. All 14 features showed significant t-values (>1.96) and high standardised factor 

loadings, confirming their importance. One-sample t-tests revealed that mean scores for all features 

ranged from 4.12 to 4.60 (out of 5), significantly above the midpoint of 3 (p < 0.001 for all), with Cohen's 

d effect sizes ranging from 1.24 to 2.62, indicating large to very large effects. Among the most highly 

rated features were: multimedia content (M = 4.49), content personalisation (M = 4.31), content 

relevance to stakeholder needs (M = 4.53), and content updatability and flexibility (M = 4.59). 

Discussion and Conclusion 

This study successfully identified and validated a comprehensive set of content features for digital 

university curricula, grounded in both international theoretical frameworks and the contextual expertise of 

Iranian higher education specialists. The findings underscore that digital curriculum content must transcend 
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traditional text-based, static formats and embrace multimedia, interactive, and co-creative approaches that 

foster active learner engagement and personalised learning pathways. 

The identified features align closely with global trends in digital education, particularly the emphasis on 

personalisation, co-creation, and the strategic use of emerging technologies such as AI, gamification, and 

virtual/augmented reality. The strong consensus among Iranian experts regarding these features suggests a 

growing readiness within the national higher education system to adopt more innovative, learner-centred 

curriculum designs. Moreover, the validation results indicate that these features are not only theoretically 

sound but also practically relevant and feasible for implementation in Iranian universities, provided that 

appropriate infrastructure, faculty development, and institutional support are in place. 

Several implications emerge from these findings. For curriculum planners and policymakers, the 

validated features offer a concrete, evidence-based framework for redesigning course content to meet the 

demands of the digital age. For faculty members, these features provide clear guidance on how to move 

beyond mere content digitisation toward genuinely transformative pedagogical practices. For researchers, 

the study opens avenues for further investigation into the differential impact of these content features across 

disciplines, learner populations, and institutional contexts. 

However, the study has limitations. The sample, while purposively selected, may not fully represent all 

disciplinary perspectives or regional variations within Iran. Additionally, the validation relied primarily on 

self-reported expert opinions; future research could complement these findings with observational or 

experimental studies that assess the actual impact of these content features on learning outcomes, student 

engagement, and retention. 

In conclusion, the digital university represents a significant opportunity to reimagine higher education 

for the 21st century, but its success depends critically on the quality and appropriateness of curriculum 

content. This study provides a robust, empirically validated framework for designing digital curriculum 

content that is multimedia-rich, personalised, accessible, credible, interactive, and co-creative. By 

embracing these features, Iranian universities can better prepare graduates for the challenges of a digital, 

knowledge-based society, enhance educational equity and quality, and contribute meaningfully to 

sustainable national development. The path forward requires sustained investment in digital infrastructure, 

ongoing professional development for educators, and a cultural shift that values innovation, collaboration, 

and learner agency at the heart of the educational enterprise.
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 دیجیتال  دانشگاه  محور،دانش  جامعه  نیازهای  به  پاسخگویی  ضرورت  و  فناوری  شتابان  تحولات  به  توجه  با  

 پژوهش. است گرفته قرار عالی آموزش هاینظام کار دستور در نوظهور ایپدیده عنوانبه اخیر هایسال در

 این. شد انجام دیجیتال دانشگاه درسی برنامه محتوای هایویژگی اعتبارسنجی و شناسایی هدف با حاضر

 کیفی، مرحله در. گردید اجرا کمی و کیفی مرحله دو در و متوالی اکتشافی نوع از ترکیبی رویکرد با مطالعه

 متخصصان با ساختاریافتهنیمه مصاحبه از استفاده با ، دیجیتال دانشگاه نظری مبانی مندنظام مرور بر علاوه

 بر ایپرسشنامه کمی، مرحله در. شد شناسایی درسی برنامه محتوای اصلی هایمؤلفه و ابعاد عالی، آموزش

 پرسشنامه  پایایی.  گرفت  قرار  تأیید  مورد  آن  ایسازه  و  محتوایی  صوری،  روایی  و  طراحی  کیفی  هایداده  اساس

 تحلیل نتایج. است ابزار بالای اعتماد قابلیت دهندهنشان که آمد دستبه 92/0 کرونباخ آلفای از استفاده با

= 91/0؛ CFI= 95/0 ؛RMSEA= 70/0)  داد نشان را مفهومی مدل مناسب برازش نیز تأییدی عاملی

AGFI 96/0؛=GFI  .)دیجیتال دانشگاه درسی برنامه محتوای هایویژگی که است آن از حاکی هایافته 

 متخصصان ازنظر که است محتوا آفرینیهم و پویایی سازی،شخصی بودن، تعاملی بودن، ایچندرسانه شامل

 بازطراحی  برای  مبنایی  توانندمی  هایافته این.  باشندمی  عالی  آموزش  محیط  در  اجرا  قابلیت و  بالا اعتبار  دارای

 .آورند فراهم دیجیتال عصر در آموزش کیفیت ارتقای راستای در نوین سیدر هایبرنامه
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 مقدمه

ارتباطات، آموزش عالی در حال تجربه تحولاتی عمیق است که نیاز به های سریع فناوری اطلاعات و در دوران کنونی، با پیشرفت

عنوان نهادهای کلیدی در تولید و انتقال دانش، باید به  ها بهساازد. دانشاگاهازپیش ضاروری میهای درسای را بیشبرنامه بازنگری در

نشاجویان برردازند. در این راساتا، مفهوم ادانشاگاه  های مؤثر در داپرورش مهارت بهنیازهای متغیر جامعه و بازار کار پاساخ دهند و 

پردازد و به دنبال  عنوان یک پارادایم نوین در آموزش عالی مطرح شاده اسات که به ادمام فهااهای فیزیکی و مجازی میدیجیتال« به

آخرین روندهای دانشاگاه و   راساتا باتوان هممیرا   دانشاگاه دیجیتال .ای جذاب و کارآمد برای دانشاجویان اساتفراهم کردن تجربه

های حهاوری و الکترونیکی و ییل پارادایم دیجیتال توساعه پیدا کرده  آموزش در جهان دانسات. دانشاگاه دیجیتال که پا از پارادایم

د  نفعانش خلق کنترین تجربه را برای ییآمیزی نموده تا جذاباساات، به بهترین نحو فهااای فیزیکی، فناوری و دنیای مجازی را هم

(Shami Zanjani et al،2022.) 
دهی کننده در عنوان یک مفهوم ساازمانشاده دیجیتال« بهمتخصاصاان این حوزه، کشات پتانسایل ابرنامه درسای توزیعتلاش 

های یادگیری و  های آینده اسات. از ساوی دیگر، بدیهی اسات که وجود محیطحوزه دیجیتالی شادن دانشاگاه در راساتای پیشارفت

عنوان یک  ها کارکرد یک موسااسااه آموزشاای بهکننده هسااتند که بدون آندوره و اجرای برنامه درساای، دو ویژگی تعیینطراحی 

های اصالی در راساتای بازنگری دانشاگاه و  یکی از اولویت بنابراین (؛Johnston & et al ،2019باشاد )دانشاگاه موردپذیرش نمی

 .دیجیتال، شناسایی عناصر برنامه درسی دانشگاه دیجیتال است تلاش در جهت سوق دادن آن به سمت یک دانشگاه

در درجه اول عملکرد آموزشااای آن هساااتناد و  های دیجیتاال در حال تغییر دادن هماه عملکردهای سااانتی دانشاااگااهفنااوری

(Andryukhina et al ،2020.)  یکساان برای همه اسات.  تیفیهای ایجاد آموزش باکساازی یکی از راهمعتقدند دیجیتالبرخی

وپرورش ایجاد شاااود و اجرای یادگیری  کند تا رویکردی شاااخصااای به آموزشمحتوای آموزشااای دیجیتال این امکان را فراهم می

برابر در آموزش فراگیر را برای افراد با نیازهای ویژه ایجاد   یهاعملی گردد. همچنین محیط دیجیتالی فرصات شادهیساازیشاخصا 

 (.Levitskaya & Straka ،2021) کندمی

عنوان طرحی برای و یا طرحی از آموزش، یادگیری و تحقیق تعریت شاده اسات که توساط یک برنامه درسای دیجیتالی شاده به

معتقد اسات این امر چالشای   Schwab(. Khoza ،2018)شاود آموزشاگاهی خا  هدایت می یهاهیافزار و نظرافزار، نرمساخت

ت آموزشاای در زمینه آموزش و یادگیری اساات که سااعی دارند با معرفی یک برنامه درساای دیجیتالی شااده،  برای رهبران مؤسااسااا

با توجه به ظهور پارادایم   .(Khoza & Mpungose،2020)مؤساساات آموزشای خود را با انقلاب صانعتی چهارم همساو کنند 

مصانوعی، اینترنت  های نوین مانند هوششاود و بر پایه تلفیق فناوریدیجیتال که با عنوان انقلاب صانعتی چهارم نیز شاناخته می

اهیم  های آموزش را متحول سااخته، بلکه موجب بازتعریت بنیادین مفتنها ابزارها و زیرسااختهای کلان اساتوار اسات، نهاشایا  و داده

های جدید و انتظارات ناشای از دیجیتالی شادن،  با توجه به این چالش .آموزشای نظیر یادگیرنده، محتوا، فهاا و ارزشایابی شاده اسات

های روشامند و  در دساترس قرار گیرد یا تحول دیجیتال فقط در ساطن نوآوری برخطصاورت  به دیگر کافی نیسات که محتوا صارفاً

های دیجیتال  بلکه باید به دنبال گساترش نقش فناوری (Kamsker, Janschitz & Monitzer ،2020ای برآورده شاود )رساانه

باشایم تا امکان تعامل بیشاتر بین دانشاگاه و جامعه فراهم گردد تا از این طریق بتوانیم با رویکردی بازتر، از مرزهای سانتی عبور کرده  

 (.MacNill & et al ،2020)یجیتال را گسترش دهیم تبع آن برنامه درسی دو فهاهای یادگیری دیجیتالی و به
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MacNill & et al (2020در چارچوب تبیین ابعااد دانشاااگااه دیجیتال، برنامه درسااای را یکی از مهم ) ترین ارکان این نوع

محتوای مشترک، نحوه  و اند: فرآیند تولید دانش )تولید مشترک( مؤلفه کلیدی تحلیل کرده چهاردانشگاه دانسته و آن را با تمرکز بر  

ر فهااای فیزیکی و دیجیتال )نفویپذیری و فهااای مشااترک( و نهایتاً  مشااارکت و درگیری یادگیرندگان، جایگاه برنامه درساای د

پژوهی باز(. از دیدگاه این پژوهشاگران، تحقق واقعی برنامه درسای دیجیتال زمانی  تر )دانشهایی با ارزش اجتماعی گساتردهخروجی

تواند به گساترش حالت، برنامه درسای میزیساتی مساتمر با یکدیگر قرار گیرند. در این ها در تعامل و همممکن اسات که این مؤلفه

 .عنوان کالای عمومی یاری رساندهای یادگیری رسمی و میررسمی در آموزش عالی و به توسعه آموزش بهفرصت

های اخیر موردتوجه عنوان هم طراحان و تولیدکنندگان برنامه درساای در سااالاز سااوی دیگر، مشااارکت فعال دانشااجویان به

نوع   این (.Bovill  ،2013؛  et al Sather-Cook ،2014؛  Johnston & et al ،2019رار گرفته اسات )های آموزشای قپژوهش

دهد، بلکه حا مالکیت نسابت به یادگیری را تنها انگیزه دانشاجویان را برای حهاور فعال در فرآیند آموزش افزایش میمشاارکت نه

دد. تولید مشاترک در بساتر برنامه درسای، بر اساتقلال،  گرها میهای مشاارکتی و پژوهشای در آنسااز رشاد مهارتتقویت کرده و زمینه

ویژه در تعاامال  باهای کاه بتوانناد آثاار دیجیتاالی معنااداری گوناهیری فردی و جمعی دانشاااجویاان تاأکیاد دارد؛ باهخلاقیات و تجاارب یاادگ

 & Johnston) ها را نمایان ساازد و هم به نفع دیگران باشاد،تولید کنند که هم یادگیری آنمقاطع تحصایلی ای و بینرشاتهمیان

et al ،2019) 

شاکل و سااختار خود برنامه    شاتریدهد. اول، توساعه برا نشاان می زیحداقل دو چ تالیجیفرهنگ د ،یدرسا  یزیرنظر برنامهماز 

  با رویکرد ایپوو  دائماً در حال رشااد، در دسااترس  شااده و محتوا تالیجید یهاوهیشاا  شاارفتیادمام در پ  موجب  کهیطوربهی، درساا 

و   تیها تعربه آن یابیدسات یرا برا ییهاروش  نیو همچن یآموزشا  ی،ریادگیاهداف  دیبا یبرنامه درسا  نیچن ی اسات،اورتوساعه فن

موضااوع و اسااتفاده  و مرتبط با  یتالیجید یهایانتقال توانمند یبه معنا یآموزشاا  یمحتوا و ابزارها  یاجرا یارائه کند. دوم به معنا

 (Backes & et al،2021) است یو فرا درس یارشتهنیدر آموزش ب یتالیجید یریادگی-یاددهی راهبردهایروشمند از 

 رییتغموجب   امکان انتشااار افکار در سااراساار جهانو  شاادن آموزش در اسااتفاده روزافزون از منابع مختلت اطلاعات یتالیجید

  موبایلیادگیری از طریق    شان،یکیفیمی، گمعکوس یهاکلاس ،یبیترک یریادگمانند ی دیجد یهابه شاکل یریادگی یسانت یهاشاکل

شااود که با  آشااکار می یاگونهبه  یحاصاال کنند که آموزش امروز  نانیهمه اساات که اطم  تیمساائول نیپا ا شااده اساات. رهیو م 

به ارمغان  را  در آموزش  یساازتالیجید ندیفرآ یایمزا تاکند  جادیا یامن و منظم یریادگی یساازگار شاود و فهاا دیجد یهاشیگرا

  یدارند با معرف یاسات که ساع یریادگیآموزش و   در حوزه یآموزشا  مؤساسااترهبران   یچالش برا کی نیا(. Micu،2019آورد )

 & Khoza) ( همسااو کنند4IRچهارم ) یخود را با انقلاب صاانعت یشااده، مؤسااسااات آموزشاا  یتالیجید یبرنامه درساا  کی

Mpungose،2020). 

پردازان تعلیم و تربیت را به خود مشااغول داشااته اساات این اساات که یهنظراز مسااائل مهمی که همواره افکار فلاساافه، علما  و 

یادگیرندگان چه چیزهایی باید بیاموزند؟ این توجه ناشای از این حقیقت اسات که هر اندازه هم که اهداف تعلیم و تربیت عالی بوده و  

، bagherian far et al) داشات دون محتوایی خوب و مناساب امکان تحقق اهداف وجود نخواهنددقیق هم مشاخ  شاده باشاند، ب

را در   یو مواد آموزشا  یآموزشا   یبه محتوا یدساترسا آفرین، های تحول(. برنامه درسای دیجیتالی و یادگیری مبتنی بر فناوری2020

  دئوها،یا و ای ماننادچنادرساااانه یهابرد. از انواع فرمتمی نیرا از ب یو زمان ییایا کناد و موانع جغرافپذیر میهر زمان و هر مکاان امکاان

  شیرا تأمین کند و تعامل را افزا یریادگیمختلت  یهاسااابک تواندیکه م کندیم یبانیپشااات نیآنلا یهاو بحث یتعامل یهاماژول
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ماانناد   ییهاایژگیو یاملاب دارا دیجیتاالیآموزش  ن،یعلاوه بر ا (.Ying et al ،2021؛ Rahma & Absharini ،2024)دهاد 

  لیو ساازگار تبد کارههمه یابزار آموزشا  کیو بازخورد بلادرنگ اسات که آن را به  شادهیشاخصا  یریادگی یرهایمسا  شارفت،یپ  یابیرد

 .کندیم

 تیو ط  یدساترسا  ،پذیریظهور کرده اسات که انعطاف  یآفرین در بخش آموزشا تحول کردیرو کیعنوان  به برنامه درسای دیجیتال

  ی،ریادگی یتالیجید وهیشا  نی( خاطرنشاان کرد که ا2024) Chandaکند. فراهم می انیدانش آموزان و مرب یاز منابع را برا یمتنوع 

 ت یرا تقو یو شاخصا  یتعامل یریادگیتجربه  کیکند و اساتفاده می یآموزشا   یارائه محتوا یبرا یمختلت فناور یو ابزارها  نترنتیاز ا

کنناد و باه ایجااد تجاارب  هاای متنوع، باه طراحی عنااصااار محتوای دیجیتاال کماک میهاای نوین باا ارائاه ابزارهاا و روشفنااوری کناد.می

بخشاااناد، بلکاه باه تطاابق بهتر محتوای هاا ناه تنهاا کیفیات آموزش را بهبود میشاااوناد. این فنااورینجر مییاادگیری مؤثر و جاذاب م

  جادیا لیپتانسا آفرین، های تحولی و فناوریهوش مصانوع د. کننآموزشای با نیازهای روز و تغییرات ساریع دنیای فناوری کمک می

را فراهم   جویاندانشاا  یازهایمتناسااب با ن یشااخصاا  یریادگیمکان تجارب که ا دهدیرا ارائه م ریپذاسیمتنوع و مق یمواد آموزشاا 

 ی برا  جویانساازی دانشا آماده یبرا یهای درسا در برنامه تالیجیهای دگنجاندن شاایساتگیبنابراین (؛ Kayabas ،2024) کندیم

از  (Kaeophanuek & et al،2018) تالیجیساااواد د شیباهدف افزا (Delcker ،2022) شاااده یتالیجیجامعه و محل کار د

 قرار گیرد. جهازپیش باید مورد توالزامات عصر جدید است که بیش

 Teresaچالش مهم اسات.  کی یبرنامه درسا محتوای   یدر طراح یسارعت در حال تحول آموزش، ادمام فناورانداز بهچشام در

& et al (2024) فرد های منحصاربهها و فرصاتبه خواساته ییاملب در پاساخگو یسانت یهای برنامه درسا گویند که چارچوبمی

فناورمحور  یایدن یبرا  جویانساازی مؤثر دانشا هایی در آمادهبه شاکاف  منجرخورند و شاکسات می تالیجید یشاده توساط ابزارهاارائه

همساو    هایتوساعه اساتراتژیدر راساتای  یبا اهداف آموزشا  یتالیجیمنابع د بیبه دنبال ترک یکه مؤساساات آموزشا شاود. ازآنجاییمی

  یناهماهنگ  نی(. اZohaibet al،2024شوند )مواجه می یلاتکنند، با مشکاستفاده می  یکامل فناور لیحال از پتانسهستند و درعین

در مورد   بررسایبه  یاسااسا  ازین ن،یشاود؛ بنابرا یفناور یهاشارفتیاز پ  یو اساتفاده ناکاف نهینابه یریادگی اتیمنجر به تجرب تواندیم

و ساواد و   کندیم نیعادلانه را تهام یدساترسا  دهد،یم شیرا افزا یزشا آمو جیوجود دارد که نتا یبرنامه درسا  های محتوا درویژگی

 .کندیم تیرا تقو نجویادانش یتالیجید یهامهارت

و ابزارهای  هاها تمرکز خود را بر زیرسااختتوجه مطالعات در حوزه یادگیری دیجیتال، بسایاری از این پژوهشبا وجود رشاد قابل

ادمام   های محتوای برنامه درسای دیجیتال مفلت شاده اسات. مطالعاتی نظیرمند ویژگینسابت به تحلیل نظاماند و آموزشای گذاشاته

پذیر و مبتنی بر فناوری  های درسی انعطافضرورت طراحی برنامهو Miguel & Mc pherson (2004 )فناوری در برنامه درسی 

Aladi  (2024)   وMariska & Aslan  (2024 و همچنین مطالعات )(Harvey & Keyes،2020  ؛Lozano & Gaona-

Ramirez ،2018 )همچنین انادتاأکیاد کردهو تحول در برنااماه درسااای دیجیتاال ابزارهاای آموزشااای ی فنااوری و هااپرجنباه .

بر اهمیت تولید مشااترک، یادگیری تعاملی و   Johnston & et al (2019)و  MacNill & et al (2020)هایی مانند پژوهش

های محتوای برنامه درساای  ویژگی  طور جامع به شااناسااایی و اعتبارساانجیای بهاند، اما کمتر مطالعهسااازی تأکید داشااتهشااخصاای

محتوا در  های عنصار و اعتبار سانجی ویژگی شاناسااییبه دنبال حاضار ، پژوهش رونیدیجیتال در آموزش عالی ایران پرداخته اسات. ازا

های درسای دیجیتال و ارتقا  عنوان مبنایی برای توساعه برنامهتواند بهنتایج این تحقیق می باشاد.می برنامه درسای دانشاگاه دیجیتال



   266 / آخوندی برزکی و همکاران...؛ اعتبارسنجی و شناسایی: دیجیتال دانشگاه درسی برنامه

 

های موجود در حوزه آموزش عالی، به تحول و بهبود ها و فرصاااتشاااناساااایی چالشا ها عمل کند و بکیفیت آموزش در دانشاااگاه

 نماید.فرآیندهای آموزشی کمک 

 پژوهش: هایپرسش

 درسی دانشگاه دیجیتال چیست؟ در برنامهی محتوا هااول: ویژگی سؤال

 ؟دیدگاه متخصصان معتبر استاز  تالیجیدانشگاه د یبرنامه درس محتوا در شدهییشناسا هایدوم: تا چه حد ویژگی سؤال

 روش

ی  هاداده در آنهدف کاربردی و به لحاظ روش، ترکیبی اکتشااافی و متوالی از نوع ساااخت ابزار اساات که  ازنظرپژوهش حاضاار 

ی و سارا جهت تنظیم پرساشانامه تحلیل شاد. در بخش کیفی و کمی دیدگاه اساتادان آورها جمعمؤلفهمنظور شاناساایی کیفی به

-1401وزشای و محققان حوزه دانشاگاه دیجیتال در ساال تحصایلی های کشاور و متخصاصاان حوزه برنامه درسای، تکنولوژی آمدانشاگاه

و بخش کمی به روش توصایفی از نوع پیمایشای اجرا گردیده   1روش تحلیل مهامونی شاده اسات. بخش کیفی به آورجمع 1402

 اختصار بیان شده است. صورتبه 1انجام پژوهش در شکل  مراحل. (Creswell & Clark ،2007است )

 

 
 فرایند تحقیق ترکیبی اکتشافی متوالی 1شکل 

 پژوهش  کنندگانشرکت

بالقوه با   کنندگانمشاارکت منزلهبهافراد متخصا  در حوزه برنامه درسای و تکنولوژی آموزشای و محققان حوزه دانشاگاه دیجیتال 

انتخاب   «2ی گلوله برفی متناساب با موضاوع پژوهش و نیز معیار کفایت ااشاباع نظریریگنمونهاساتفاده از رویکرد هدفمند و روش 

و   را معرفی کردند اندداشاتهشادند؛ بدین گونه که هر یک از متخصاصاین افراد دیگری را که در این حوزه کار پژوهشای و تخصاصای 

ی بیشااتر، دیگر اطلاعات جدیدی به دساات نیامد.  هامصاااحبهتا جایی پیش رفت که محقق به اشااباع نظری رسااید و با  هامصاااحبه

در این قبیل   هاافتهمشااارکت داده شاادند. با توجه به اعتبار ی جرب و اهل نظر کشااور در این پژوهشنفر از اسااتادان م 11  رونیازا

  توانساااتنادیمباالقوه  ی مشاااخ  انتخااب گردیاد کاه دارای توانمنادی، دانش و تجاارب کاافی بااشاااناد وارهاایا مع، افرادی باا هااپژوهش

و تسالط علمی و تجربه منی از پدیده موردبررسای بوده و توانایی   های پژوهش باشاند، دارای ساوابق اجرایی و عملیپاساخگوی ساؤال

  شاوندگانمصااحبهشااخ  باشاند. از میان  و پژوهشو یا آموزش   تیتألبیان واضان و تمایل به بیان صارین آن را داشاته باشاند و دارای 

نفر پژوهشگر در حوزه تحول  3نفر استاد و  1نفر در رتبه دانشیاری و  4نفر در رتبه اساتادیاری،  3رتبه علمی   ازنظرمرد و  7زن و  4

 شده است.ارائه 1ی بخش کیفی در جدول هاشوندهمصاحبهدیجیتال دانشگاه بودند. مشخصات دموگرافیک 

 

 
1 . Thematic Analysis 

2. Theoretical saturation 
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 شوندگانمصاحبهمشخصات دموگرافیک  1جدول 

کنندهشرکت کد  مصاحبه  زمان مدت  مرتبه علمی/ سمت  سابقه کار  جنسیت   

دقیقه  45 دانشیار  21 مرد  1  

دقیقه  50 دانشیار  22 مرد  2  

دقیقه  65 دانشیار  12 مرد  3  

دانشجوی دکترا و   - مرد  4

مدرس حوزه تحول  

 دیجیتال

دقیقه  50  

پژوهشگر حوزه تحول   - زن 5

 دیجیتال

دقیقه  45  

دقیقه  54 استادیار  4 مرد  6  

دقیقه  55 استادیار  21 زن 7  

دانشیار/مدیر در حوزه   15 مرد  8

 تحول دیجیتال 

دقیقه  55  

پژوهشگر حوزه   5 زن 9

 دانشگاه دیجیتال 

دقیقه  55  

دقیقه  45 استادیار  20 مرد  10  

دقیقه  45 استاد  30 زن 11  

 

ی در بخش ریگنمونهکمی پژوهش شاامل اسااتید حوزه برنامه درسای و تکنولوژی آموزشای بودند. روش جامعه آماری در بخش 

های سطن های کشور، ابتدا دانشگاهکه از بین دانشگاه صورتنیبد بود.(  Creswell ،2014)  یاچندمرحلهی  اخوشه  صورتبهکمی 
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های  عنوان نمونهبهی علوم تربیتی و تکنولوژی آموزشای دارند، هارشاتهیی که هادانشاگاهی اصالی انتخاب، سارا هاخوشاه  عنوانبهالت 

که از میان اسااتید و   صاورتنیای انجام شاد؛ بدخوشاهگیری هدفمند درونها، نمونهپا از انتخاب این خوشاهانتخاب شادند.   ایخوشاه

شاترین ارتبا  با موضاوع پژوهش )برنامه درسای، دانشاگاه دیجیتال و...( داشاتند، با  هایی که بیمتخصاصاان شاامل در هر خوشاه، آن

پرساشانامه از طریق  معیارهایی مشاخ  )مانند رشاته تخصاصای، ساوابق پژوهشای، تجربه عملی در آموزش دیجیتال( انتخاب شادند؛ و

مه برای محققان و اسااتید متخصا  در حوزه همچنین به دلیل محدود بودن جامعه آماری پرساشاناپسات الکترونیکی ارساال گردید. 

 .دیگردپژوهش در خارج از کشور نیز ارسال 

کنندگان نهایی در این شااده اساات. شاارکتارائه 2در جدول  اعتبار ساانجیجهت  کنندگان اطلاعات جمعیت شااناختی شاارکت

کنندگان  درصاد از شرکت 3/36شاان داد که آمده از بخش اعتبار سانجی ندساتنفر بودند. نتایج به 146مطالعه در بخش اعتبارسانجی 

  11کنندگان باساابقه بالاتر از  . بعلاوه نتایج نشاان داد املب شارکتدهندیها را اسااتید مرد تشاکیل مدرصاد از آن 7/63را اسااتید زن و 

 (.3جدول سال تدریا هستند )

 در گروه اعتبارسنجی سیو سابقه تدر یکنندگان بر اساس جنسیت، مرتبه علمشرکت یشناختتیجمع یهایژگ یو 3جدول 

 درصد  فراوانی  سطح  متغیر  درصد  فراوانی  سطح  متغیر 

3/36 53 زن جنسیت سال   5کمتر از   سابقه    33 6/22  

7/63 93 مرد  سال   10تا    5   28 2/19  

2/34 50 مربی  مرتبه علمی  سال   15تا    11   28 2/19  

0/39 57 استادیار  سال   20تا    16   24 4/16  

6/22 33 دانشیار  سال   20بیشتر از     33 6/22  

    ¼ 6 استاد 

 

 هادادهروش گردآوری 

و با   کنندگانمشااارکتاسااتفاده شااد. با اجازه و رضااایت  افتهیساااختاردر بخش کیفی از مصاااحبه نیمه   هادادهبرای گردآوری 

ی از ابزارهای دیجیتال ضاابط شااد.  ریگبهرهبا  هامصاااحبهی مصاااحبه، هادادهاطمینان از محرمانه ماندن و همچنین ارتقای اعتبار 

ی را با یکر  انامه، پژوهشاگران نخسات هامصااحبهقه بود. برای انجام دادن دقی 65دقیقه و بلندترین مصااحبه  45مصااحبه   نیترکوتاه

در اجرای پژوهش تنظیم کردند و از طریق پساات الکترونیکی برای  شااوندهمصاااحبهمصاااحبه و نقش   سااؤالاتاهداف پژوهش و 

مکان مصااحبه تنظیم گردید.  جلب و زمان و  شاوندهمصااحبهارساال کردند و سارا از طریق تماس تلفنی رضاایت  شاوندگانمصااحبه

 طور همانها پاساخ دهند. به اهمیت پژوهش پی ببرند و با آمادگی قبلی به ساؤال شاوندگانمصااحبهارساال این اطلاعات باعث شاد تا 

 های آن از قبل مشخ  بود و در مواردای است که پرسشنیمه ساختاریافته مصااحبه ها در پژوهش،آوری دادهکه یکر شاد ابزار جمع

 خوبی مشخ  شود.شوندگان بهشد تا منظور مصاحبهتری نیز مطرح میهای جزئیلزوم پرسش
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در چارچوب رویکرد  Braun & Clarke (2006) به شایوه  های کیفی با اساتفاده از روش تحلیل مهامونداده  لیوتحلهیتجز

کنندگان بود و از منظر تفساایری کیفی انجام شااد. این تحلیل مبتنی بر درک معنا و کشاات مهااامین پنهان در تجربه مشااارکت

 Krippendorff (2004)گیرد، مشاابه آنچه گیری تفسایری و معناشاناختی قرار میهای محتوا با جهتمفهومی، در دساته تحلیل

 آوریهای حاصال از مصااحبه، پا از جمعوتحلیل دادهبدین منظور پژوهشاگر برای تجزیه کند.کیفی تعریت میدر تحلیل محتوای  

صاورت مکتوب درآورد و ساطر به ساطر بررسای  ها را کلمه به کلمه بهها گوش ساررد و سارا آنبه متن آن دقتها، چندین بار بهآن

( ابتدا به  1ها را کساب کند؛ سارانجام این مراحل دنبال شاد )اطلاعات کلی از دادهگر طور دقیق خواند تا تحلیلکرد و چندین بار به

ها کنار  هایی بامعنای مشاابه در تمام مصااحبه( در ییل هر ساؤال پژوهش جمله2شاونده یک کد اختصاا  داده شاد. )هر مصااحبه

دیگر جملات معنادار مشاخ  و  عبارتینظر گرفته شاد؛ بهدر  دها برایشاان نام و کیکدیگر قرار گرفتند و مطابق با مفهوم مساتتر در آن

( با  3بندی گردیدند و برای هر دساته عنوان مناسابی انتخاب شاد. )شاده دساتهصاورت کد تعریت شادند و سارا کدهای اساتخراجبه

های مصااحبه  مام ساؤالاین کار روی ت -تر تشاکیل شادند هایی بزرگمرور مجدد کدهای مشاابه در کنار یکدیگر قرار گرفتند و مقوله

های  ها مقولهبندی مناسب ادامه یافت و سرا بر اساس مشابهتها تا رسیدن به یک نظام مقولهبندی مقولهانجام شد و ادمام و دسته

ها صاورت گرفت و  دادهها مقایساه بین دیگر، در جریان تحلیل دادهعبارتاصالی و فرعی اساتخراج شادند و الگوی کلی ارائه شاد. به

،  Creswellهای کلی اساتخراج شاوند )هایی که دارای محتوای مشاابه بودند باهم ادمام یا بازنگری شادند؛ نیز ساعی شاد مقولهبخش

های اصاالی و فرعی صااورت گرفت برای ها را متخصااصااان و اسااتادان بازنگری نمودند و اصاالاحات لازم در مقوله( این مقوله2011

و برای اعتباریابی کیفی از روش مقبول و معتبر بودن استفاده  3افزار مکا کیوداها در بخش کیفی از نرمدادهافزایش دقت در تحلیل 

 کنندگانهای کیفی، پژوهش حاضر از دو تکنیک کلیدی بازبینی توسط مشارکتیافته 5و اعتمادپذیری 4شد. برای اطمینان از اعتبار

بر اسااس الگوی  هاتطبیق نظرات چندگانه برای تقویت درساتی یافته وای متنوع  نابع دادهاساتفاده از میعنی  هاداده  و همساوساازی

اساتفاده شاده اسات. برای  شاودکه از معتبرترین منابع در حوزه پژوهش کیفی محساوب میLincoln & Guba (1985 )پیشانهادی 

( تطبیق Akhoondi et al ،2024مبانی نظری ) مندنظامبا نتایج حاصال از مرور  هامصااحبه، نتایج حاصال از  هادادههمساوساازی 

حاکی از آن اسااات که هر دو بر اهمیت محتوای یادگیری دیجیتال و منابع آموزشااای با   نتایجتحلیل تطبیقی  .داده شاااده اسااات

مختلت یادگیری تأکید دارند. همچنین،  هایگویی به ساابکپذیری در پاسااخای بودن و انعطافهایی نظیر تنوع، چندرسااانهویژگی

  های شااخ  دانشاگاه دیجیتال تلقی شاده و بر نقشهای نوین در طراحی محتوا و فرایند آموزش ازجمله ویژگیگیری از فناوریبهره

از های حاصاال یکر اساات که دادهلازم به   .نفعان در تحقق تحول دیجیتال آموزشاای تأکید شااده اسااتمؤثر مشااارکت فعال یی

منظور ارتقا  پایایی پژوهش، فرایند مصاااحبه با  کنندگان بازبینی و در موارد لازم اصاالاح گردید. بهها توسااط مشااارکتمصاااحبه

شاناختی، بدون دخالت ساوگیری یا اعمال نظر شاخصای و با  ریزی قبلی، در محیطی مناساب، با رعایت اصاول اخلاقی و روشبرنامه

های  ساازی بازخورد برای مصااحبهها، با هدف فراهمزمان با گردآوری آنها نیز همم شاد. تحلیل دادهصاوت انجااساتفاده از ابزار ضابط

 .بعدی و اطمینان از دستیابی به اشباع نظری، آماز گردید

 
3. MAXQDA 
4 . credibility 

5 . trustworthiness 
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شاده از بخش کیفی و متون تخصاصای اساتخراج یهانامه محقق سااخته مبتنی بر شااخ ابزار پژوهش در بخش کمی پرساش

( تا خیلی زیاد  1ها بر اسااس مقیاس پنج ارزشای لیکرت از خیلی کم )گویه اسات. هر یک از آن 14شاامل محتوا  مه نا. پرساشاسات

و متخصااصااان تعلیم و تربیت در مورد آن  یعلمئتینفر از اعهااای ه 8نامه منظور تعیین روایی پرسااششاادند. به یگذار( نمره5)

نامه از آلفای کرونباخ اساتفاده  های پرساشبرآورد پایایی و همبساتگی درونی ساؤال  اظهارنظر کردند و اصالاحات لازم اعمال شاد. برای

ها  نامهپرساش پایایی تأیید از پا. گردید برآورد 0٫89نفر از افراد نمونه پایایی آن  30نامه بین شاد. پا از اجرای آزمایشای پرساش

 ها ساؤال محتوای برنامه درسای دیجیتال، به موجود وضاعیت به  توجه با شاد  خواساته هاآن از و گرفت قرارکنندگان شارکت اختیار در

جمعیت  یهایژگیوتحلیل وکمی قرار گرفتند. برای تجزیه یهالیتحل مبنای و شاادند دریافتها نامهپرسااش تمامی دهند. پاسااخ

  tهای آماری اساتنباطی آزمون  تحقیق از روش یهامنظور پاساخگویی به پرساشموردمطالعه از آمار توصایفی و به یهاشاناختی گروه

ها در خصاو  شاوندهاساتفاده شاده اسات. همچنین توضایحاتی ازجمله اطمینان بخشای به مصااحبه هافرضشیبا رعایت پ   یاتک نمونه

آمده از آنان و یکر نامشاان و شارکت آنان در پژوهش بنا به تمایل خودشاان که از نکات رعایت شاده  دساتمحرمانه بودن اطلاعات به

 اخلاقی است، ارائه شد.

 :هاافتهی

 درسی دانشگاه دیجیتال چیست؟ در برنامههای محتوا سؤال اول: ویژگی

انجام گردید. با عنایت به اینکه همه   مصااحبههای محتوای برنامه درسای دانشاگاه دیجیتال با اعهاای نمونه برای بررسای ویژگی

ها  یی ارائه داده بودند از آنهانامهانیپاو برنامه درسای درگیر و در این زمینه مقالات و  در مبحث دانشاگاه دیجیتال شاوندگانمصااحبه

های محتوا و منابع  شاوندگان ویژگیهای محتوای برنامه درسای را از دیدگاه خودشاان بیان نمایند. مصااحبهدرخواسات شاد تا ویژگی

 :اندشدهی بنددسته 3شرح جدول  دیجیتال را بیان داشتند که در چهار مقوله به یادگیری در برنامه درسی دانشگاه

 مشترک در برنامه درسی دانشگاه دیجیتال محتوایهای ویژگی 3جدول 

 مقوله  ریز مقوله کد مقوله 

ماهیت و نوع   1

 محتوا

ای مثل تصویر، فیلم،  تأکید بر استفاده از محتواهای چندرسانه :ای و تعاملیچندرسانه

 پویانمایی و بازیپادکست،  

هاایی ماانناد هوش مصااانوعی،  ی فنااوریریکاارگباه: هتای نویناستتتدتاده از فنتاوری

 هاپلتفرمگیمفیکیشن، واقعیت مجازی و واقعیت افزوده و  

ی متنوع ماانناد متن، صاااوت، ویادئو، کتااب  هااقاالابارائاه محتوا در  تنوع در ارائته محتوا: 

 ی آنلاین و هایررلینک هاهادورهالکترونیکی،  

های دانشاااجو  محتوا باید با توجه به نیازها و توانمندیتناستتب با نیازهای مخاطبان:   2

 .سازی شودشخصی
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 مقوله  ریز مقوله کد مقوله 

ی  سازیشخص

و 

پذیری  انعطاف 

 محتوا

سازی  گیری از هوش مصنوعی برای شخصیبهره :یادگیری ماشینی و هوش مصنوعی

 .بینی نقا  قوت و ضعت دانشجویانمحتوا و پیش

و تغییر داشاته باشاد تا    یروزرساانقابلیت بهمحتوا باید    پذیری و بروز رستانی:انعطاف 

 د.متناسب با نیازهای یادگیرندگان باش

دسترسی و   3

 اعتبار محتوا 

  مقایسه با محتوای حهوری  در  بررسی و تهمین اعتبار محتوای دیجیتال :اعتبار محتوا

 .جلوگیری از اتصال به هر هایررلینک بدون منطقو  

  یبرا   رانیفراگساازی  آمادهجامعه و    یازهایبا نمحتوا    تناساب  توجه به نیازهای جامعه:

 کار  یروین

 .محتوا باید در هرلحظه و هر مکان در دسترس دانشجویان باشد:  دسترسی

  محتوای 4

تعاملی و  

 ی مشارکت

اساتفاده از ابزارهای سااخت محتوای تعاملی که یادگیرنده بتواند   :پذیری محتواتعامل

 .تعامل داشته باشدها  با آن

تشااویق دانشااجویان به خلق ارزش و مشااارکت در فرآیند   :آفرینیمشتتارکت و هم

 یادگیری

 

 های محتوای برنامه درسی دیجیتال پرداخته شده است.در ادامه به تشرین هر یک از ویژگی

های  ماهیت و نوع محتوا در برنامه درسای دانشاگاه دیجیتال با دانشاگاه سانتی متفاوت اسات در دانشاگاه ماهیت و نوع محتوا: -1

شاود اما در دانشاگاه دیجیتال علاوه بر محتوای مکتوب بر اساتفاده از محتواهای شاده تأکید میسانتی بر محتوای مکتوب و چا 

بیان   1شاود. در این راساتا پاساخگوی کد نیز تأکید می ایی و بازیپویانمو تعاملی مثل تصاویر، فیلم، پادکسات،   یاچندرساانه

 داشت:

محتوا...محتوا ازنظر نوع ارائه، تصاویر و  یدهامحتوا را باید از دو بعد بررسای کنیم. یکی از بعد ماهیت محتوا و یکی ازنظر ساازمان

 فیلم بیشتر استفاده میشه و جذابیت بیشتری داره«

 کید داشتند:تأ  2همچنین پاسخگوی کد 

فیکیشان و مای، پادکسات، محتواهای تعاملی، محتواهای مبتنی بر گیاازنظر نوع باید از انواع محتوا ازجمله محتواهای چندرساانه

 هوش مصنوعی استفاده بشه.«
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درسااای در محتوای برنامه  های نویناساااتفااده از فنااوریتوان به آن اشااااره کرد ویژگی دیگری که در مقوله ماهیات محتوا می

  هاپلتفرمهایی مانند هوش مصانوعی، گیمفیکیشان، واقعیت مجازی و واقعیت افزوده و ی فناوریریکارگبهصاورتی که با باشاد بهمی

 بیان داشتند: 4بتوانی محتوایی بروز و تعاملی داشته باشیم. پاسخگوی کد 

جویی وارد فهااای محتوایی میشااه میتونه با کلیک هایررلینک ها خیلی نقش دارند، وقتی دانشاا  اولاًدر محتوای برنامه درساای ا

کردن روی مطالب، میتونه به هزاران مطلب که پشاااتوانه اون مطلب هساااتند دسااات پیدا کنه بنابراین خیلی هایررلینک معنا پیدا  

  فیلم، پویانمایی، اساتفاده از ...میکنه. پویانمایی خیلی مهم میشاه چون فهاای مجازی این امکان داره که متون مختلت را ارائه بدید

بشاه و بتونیم محتوای بیشاتری را براشاون   ترعیساربا محتوا   هارندهیادگو ...خیلی اهمیت پیدا میکنه... برای اینکه دساترسای ی فتیگ

 کنند«خیلی نقش اساسی پیدا می کدها آر ویکعرضه کنیم 

 ی محتوایی تأکید کردند و بیان داشتند:هاقالبنیز بر تنوع  5پاسخگوی 

های درسای در هسات و دانشاجویان انگیزه بیشاتری دارند چون این محتواهای برنامه زتریانگجانیهامحتواهای دروس هم خیلی 

ی ویدیویی  هاپیکلصااورت چاپی نیا...این قالب می تونه تصاااویر ثابت باشااه یا متحرک و ی مختلفی ارائه میشااه و فقط بههاقالب

باشاه گاهی اوقات در قالب یک دوره الکترونیکی هسات گاهی در قالب یک کتاب    هایساازهیبها شا طرح ...باشان هاینقاشا باشاه... 

 صورت بصری ارائه میشه یعنی محتواها بسیار متنوع هستند«الکترونیکی و به

 کند و بیان داشتند:های نوین تأکید میبر استفاده از فناوری 8علاوه بر این پاسخگوی کد 

و تحلیل  های بزرگهای نوین تعریت بشاااه مثال واقعیات مجاازی، واقعیت افزوده، دادهری فنااوریامحتوا می تونه روی یک سااا 

ی واقعیت  هانیدورب هایلیخ الآن مثلاًی باشاه ساازهیشابیادگیری در فهاای  ؛ مثلاًی واقعیت مجازیهانیدوربو یا  داده، اینترنت اشایا

خوب اون اپلیکیشانی که برای این دوربین   ...دهندیمصاورت آموزشای انجام هو عمل جراحی را ب زنندیمافزوده و واقعیت مجازی را 

 صورت گیم باشه«...مثلاً میتونه محتوا به هاستدانشگاهتهیه شده محتوای نسل جدید 

ی متنوع ماانناد متن، صاااوت، ویادئو، کتااب هااقاالابتوان باه آن اشااااره کرد تنوع در ارائاه محتوا در بناابراین ویژگی دیگری کاه می

 باشد که پاسخگویان به آن اشاره کردند.ی آنلاین و هایررلینک ها میهادورهالکترونیکی، 

دانشاااجویان تنظیم و   یهایدانش و توانمندمحتوا بر اسااااس نیازها و ساااطن  پذیری محتوا:و انعطاف یستتازیشتتخصتت  -2

طراحی تجارب آموزشای  وساازی یعنی امکان انتخاب نقطه شاروع متناساب با ساطن دانشاجویان شاخصای .شاودمی  یساازیشاخصا 

های هوشامند مانند  های یادگیری و سارعت پیشارفت فردی هر یادگیرنده. این رویکرد از فناوریمتناساب با نیازها، علایق، سابک

نکته کلیدی   یساازیشاخصا  .(Pane et al ،2015) برداختصااصای بهره مییادگیری ماشاینی برای ارائه مسایرهای یادگیری 

با نیازها و ساابک  کند که متناساابمعتقدند دانشااگاه دیجیتال از محتوایی حمایت می انیپاسااخگودانشااگاه دیجیتال اساات: 

توان از طریق اساتفاده از هوش مصانوعی و یادگیری ماشاین برای ارزیابی نقا  قوت و  یادگیری فرد یادگیرنده باشاد. این را می

و تغییر  یروزرساانمسایر یادگیری بر اسااس آن به دسات آورد. همچنین محتوا باید قابلیت به  یساازیضاعت دانشاجویان و شاخصا 

 بیان داشتند: 10داشته باشد تا متناسب با نیازهای یادگیرندگان تغییر و بروز شود. پاسخگوی 

توار هسات اولین ویژگی که های مدرن اسا اگر دانشاگاه دیجیتال را بساتری بر پایه این بدونیم که بر هوش مصانوعی یا فناوریا

چرخه کار نقطه شاروع را انتخاب کنه  بر اسااسی هسات هر یادگیرنده متناساب با ساطن خودش میتونه ساازیشاخصا دارند بحث  هانیا

از بازی و برخی از آزمون مثل ارزیابی   هاسااتمیساا برای همه دانشااجوها به یک شااکل نیساات میتونند در بدو شااروع برخی  الزاماًو 
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سااتفاده میکنه و نقطه شااروع را متناسااب با توانایی دانشااجو مشااخ  میکنه و کار ادامه پیدا می کنه و به مدد هوش  تشااخیصاای ا

 «مصنوعی ادامه مسیر هم متناسب با سرعت و نیاز دانشجو تدوین شده و تعیین میشه

 کند:بیان می 5همچنین پاسخگوی 

های مختلفی که در اجرا داشاته باشایم بتونه ساازگار باشاه،  بتونه با روش اولاًی باشاه که اگونهبهمحتوای دانشاگاه دیجیتال باید ا

ی باشاه تا متناساب با نیازمون روزرساانبهمحتوا باید بروز باشاه و متناساب با نیاز یادگیرنده باشاه...، محتوای ما باید پویا باشاه، قابل 

  مورداساتفادهمحتوا متنوع باشاه تا متناساب با نیازهای فراگیران   یهافرمتانتظار داریم  میرسا یمتغییرش بدیم. وقتی به مرحله اجرا  

مجبور نباشاه که از متن کتبی  الزاماً طور مثال اگر ما اینجا دانشاجویی هساتم که سابک یادگیری من شانیداری هسات قرار بگیره به

 شانوا کمداری هسات یا دانشاجویی که کتاب اساتفاده کنه و بتونه از قالب صاوتی کتاب اساتفاده کنه و یا اگر سابک یادگیری آن دی

این هست که محتوا باید پویا باشه،   دمیتأکی استفاده کنه بنابراین در پاسخ به این سؤال  اچندرسانههست بتونه از محتوای یادگیری 

 ی چندگانه رو در تولید محتوا مدنظر قرار بدیم.«هاقالبباشه و  ریپذانعطاف

از   یراحتکه اطلاعات به ییجا ،یتالیجید طیمح کیاعتبار محتوا را در  نیچالش تهام مقوله نیا :اعتبار محتوادستترستی و  -3

آن را   نانیاطم تیو قابل تیفیحفظ ک یمحتوا برا یو اعتبارسانج دییتأ   تیکند. اهممی قیمنابع مختلت در دساترس اسات، تصاد

جلوگیری از اتصاال به هر هایررلینک بدون  و   مقایساه با محتوای حهاوری در کند. تهامین اعتبار محتوای دیجیتالبرجساته می

ها در هر زمان و  باید امکان دساترسای به محتوا و انجام فعالیتی اسات که باید به آن توجه ویژه داشات. همچنین  امقوله منطق

، بنابراین  کنند میتنظ دهد تا برنامه درساای را با توجه به زمان و شاارایط خودنشااجویان اجازه می. این به داباشاادمکانی فراهم 

ی گوشای همراه اهمیت هاپلتفرمهای مدیریت یادگیری و و سایساتم های آموزشای متناساب با عصار دیجیتالپلتفرماساتفاده از 

 کند:بیان می 4. در این زمینه پاسخگوی ابدییم

عنوان یک چالش مطرح میشاه که آیا این ر این حجم عظیم محتوا مطرح میشاه بحث اعتبار محتواسات که بهابحثی که در کنا

اهمیت بیشاتری پیدا   شادتبههای حهاوری  حجم از محتوا دارای اعتبار هسات یا خیر؟ که در اینجا بحث از محتوا نسابت به دانشاگاه

 پیدا نکنه«میکنه ...که محتوا به هر هایررلینک بدون منطقی اتصال 

 کند:نیز بر این امر تأکید می 11همچنین پاسخگوی 

محتوا نباید به هر هایررلینک بدون منطق و بررساای اتصااال پیدا کند.   ر باشااد.منابع معتبو پشااتیبانی باید توسااط اتصااال ا

 «.اعتماد باشندها و منابع مورد استفاده باید معتبر و قابلهایررلینک

 کند که:بیان می 9نیازهای جامعه نیز پاسخگوی در مورد تناسب محتوا با 

محتوا باید بروز باشاه و متناسب با نیاز یادگیرنده باشه... در اجرا نیازهای روز را ببینه و رابطه تنگاتنگی با نیازهای جامعه داشته ا

  برآوردهتونن نیازهای جامعه شاون را  ی بلیالتحصا فارغباشاه و یادگیرندگان را به اون ساطحی از مهارت و توانمندی برساونه که بعد از 

 جامعه مرتبط با تخص  شون را پیدا کنند.« ازیموردنکنند مثمر ثمر باشند و شغل 

 بر آن تأکید داشتند: 10و  7و  3دسترسی به محتوا پاسخگویان  نهیدرزمو 

های آموزشاای و از طریق پلتفرمشااود دانشااجو می تونه  نیز انجام می صااورت آنلاینادر برنامه درساای دیجیتال، ارائه محتوا به

صاورت خودآموزی و در  صاورت آنلاین به محتوا دساترسای پیدا کنند و بهتوانند به. دانشاجویان میدساترسای داشاته باشاه هاتیسااوب

 «.مطالعه کنندی که میتونند الحظهو در هر زمانی که برایشان مناسب است 
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که یادگیرنده    یاگونهپذیر باشاد و قابلیت تعامل با مخاطب را داشاته باشاد، بهمحتوا باید تعامل ی و مشتارکتی:محتوای تعامل -4

طرفه نباشاد بنابراین برنامه درسای در دانشاگاه دیجیتال باید امکانات تعاملی را صاورت یکبتواند با محتوا تعامل داشاته باشاد و به

های گروهی، وبینارها و ارتبا  مسااتقیم با اساااتید و  های آنلاین، بحثاملی مانند تمرینهای تعفراهم کند. این شااامل فعالیت

  .آفرینی آماده کندباشااد تا مخاطبین را برای خلق ارزش و هم 6آفرینیصااورت همدانشااجویان اساات همچنین محتوا باید به

 کند:بیان می 7پاسخگوی 

 طرفهکقابلیت تعامل با مخاطب را داشااته باشااه و ی -یریپذتعاملهایی مثل می تونه مقوله دئالیاامحتوای یادگیری در حالت 

 کنه و تعامل داشته باشه« وبرگشترفتهایی مثل )ابزارهای ساخت محتوای تعاملی( کاربر بتونه باهاش نباشه مثلاً با فناوری

 کند که:مشارکتی بیان مینیز در مورد محتوای  2پاسخگوی 

 صورت هم آفرینی باشد تا مخاطبین را برای خلق ارزش و هم آفرینی آماده کند«باید به محتواا

ها و پذیر باشاد و از فناوریساازی شاده و تعاملپذیر، شاخصایبرنامه درسای دانشاگاه دیجیتال باید پویا، انعطافبنابراین محتوای 

ها را برای عصار فاده کند تا بتواند به بهترین شاکل ممکن نیازهای یادگیرندگان را برآورده کرده و آنهای متنوع برای ارائه اساتقالب

 .دیجیتال آماده کند

دیدگاه متخصاصاان معتبر از  تالیجیدانشاگاه د یبرنامه درسا  محتوا در عنصار شادهییشاناساا هایساؤال دوم: تا چه حد ویژگی

 ؟است

.  دیگرد لیتحلبه کمک آمار اساتنباطی  آوری وهای کمی حاصال از پرساشانامه جمعمنظور پاساخگویی به این ساؤال، دادهبه 

شاود. هرگاه  از طریق تحلیل عاملی تأییدی بررسای شاد. این روش آماری برای بررسای روایی ساازه به کار گرفته می  ساؤالآزمون این 

عنصار محتوای  شادهییشاناساای هاشااخ ی پژوهش برازش داشاته باشاد، بدین معناسات که با مدل مفهوم شادهیآورجمعهای داده

دهد که  ها با مدل یک سری شاخ  را ارائه میبرنامه درسی دانشگاه دیجیتال معتبر است. این روش آماری برای بررسی برازش داده

 شود.های برازش یاد میعنوان شاخ ها بهاز آن

های برازش مدل با توجه به مقدار مطلوب که در جدول گزارش شاده اسات. شااخ  4جدول مدل در های برازش  نتایج شااخ 

باشاد. قابل  تنها شااخ  مجذور کای نامطلوب میبوده و  مطلوبدر ساطن  هاشااخ تمامی دهد که زیر گزارش شاده اسات نشاان می

بین ماتریا کوواریانا مدل نظری و ماتریا   دهدیبرای این بخش معنادار اسات که نشاان م 2Xیکر اسات که میزان شااخ  آماره 

(.  Schumacker & Lomax ،2004؛ Hu & Bentler ،1992وجود دارد )ها تفاوت تولیدشاده توساط داده  یانمونه انایکووار

عنوان شااخ   این شااخ  به حالنی(. بااBarret ،2007میرمعنادار باشاد ) 2Xیک مدل مناساب بایساتی دارای شااخ   کهیدرحال

این میزان و   کهییشاااود؛ اما ازآنجاا( در نظر گرفتاه میMulaik & et al ،1989( و یا عدم برازش )Klein ،2005بدی برازش )

تخطی از مفروضاااه نرماال چناد متغیری  هاا از قبیالموجود در داده یهاایژگیتحات تاأثیر برخی از و توانادیمعنااداری این شااااخ  م

(McIntosh ،2006 میزان اشااابااع مادل ،)(Hu & Bentler ،1992 ؛Schumacker & Lomax ،2004)  و حجم نموناه

(Bentler & Bonnet ،1980 ؛Jöreskog & Sörbom ،1993 ؛Kenny, & McCoach ،2003   قرار بگیرد؛ این شاخ )

 ,Hooper) شاااودی؛ ولی معنااداری آن چنادان در نظر گرفتاه نمگرددیهاا یکر مگزارشعنوان شااااخصااای سااانتی در املاب باه

Coughlan, & Mullen ،2008.) 

 
6. co-creation 
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 های عناصر برنامه درسیاعتبارسنجی ویژگی های برازش مدلشاخص 4جدول 

 وضعیت مقدار مناسب شاخص  آمده دستمقدار به  شاخص برازش مدل

   36/6346 مجذور کای 

 مناسب  + 1478 آزادی مدلدرجه 

 نامناسب  05/0> 001/0 سطح معناداری مجذور کای 

GFI 96/0 <  95/0  مطلوب 

AGFI 91/0 <  90/0  مطلوب 

CFI 95/0 <  95/0  مطلوب 

RMSEA 07/0 >  10/0  مطلوب 

 

ی بالایی توانایی سانجش بار عاملها برازش داشاته باشاد، بدین معنی اسات که عناصار برنامه درسای با مقدار وقتی یک مدل با داده

)بدون در نظر گرفتن علامت( بالاتر برود، بدین معنی اساات که آن شاااخ  یا   96/1از  هرگاه t-valueمؤلفه را دارند. بعلاوه مقدار 

گیری شاده در  های اندازهرساد که همه ویژگیاز این دو شااخ  به نظر می آمدهدساتبهبا توجه به مقادیر شاود. ویژگی مهم تلقی می

 ها از اهمیت بالایی برخوردار هستند.شود. بعلاوه با توجه به بارهای عاملی آنسنجش عنصر محتوای برنامه درسی مهم تلقی می

ها بررسای شاد. بدین معنی که اگر میانگین )میزان اعتبار کدام از ویژگی ها وضاعیت هری برازش با دادههاشااخ پا از بررسای 

تر باشاد، بدین معنی اسات که از اهمیت بالاتری برخوردار اسات. برای نزدیک 5گذاری شاده اسات به نمره 5تا  1یک ویژگی( که از 

دهی که برابر با  ین هر ویژگی با میانگین طیت پاساخای اساتفاده شاد. میانگتک نمونه tها از آزمون  بررسای اهمیت و اعتبار این ویژگی

( کمتر اسات یا بیشاتر و این بدان  3تک نمونه معنادار باشاد، یا از میانگین طیت ) tاسات مقایساه شاده اسات. هرگاه نتایج آزمون  3

فاوت معنادار نباشااد، بدین معنی  معناساات که ویژگی یا از اعتبار بالایی برخورد اساات یا از اعتبار بساایار پایینی. بعلاوه هرگاه این ت

  5های عنصار محتوای برنامه درسای در جدول ای برای مؤلفهتک نمونه tاسات که اعتبار ویژگی در حد متوساط اسات. نتایج آزمون  

 نشان داده شده است.

  آمدهدساتبهنشاان داد که میانگین  آمدهدساتبهاسات. نتایج  5در جدول  14تا  1ی هاتمیآشاامل  محتوا و منابع یادگیری عنصار

اساات و این تفاوت معنادار اساات. بدین معنی که از اهمیت بالایی برخوردارند. هنگام مقایسااه   3ها بالاتر از میانگین از این ویژگی

برابر با   شااود. بعلاوه میانگین در حد متوسااطباشااد وضااعیت مطلوب تلقی می 3کنندگان بالاتر از  از شاارکت آمدهدسااتبهمیانگین 

ها محاسابه شاد. اندازه اثر مقداری شاود. همچنین اندازه اثر برای هر کدام از این ویژگیضاعیت تلقی می 3اسات و کمتر از  3میانگین 

،  2/0از اهمیت بالایی برخوردار اسات. کوهن مقدار   موردنظرنزدیک بشاود بدین معنی اسات که ویژگی  1دارد و هرگاه به  1تا  0بین 

هاای محتوا و مناابع یاادگیری  از ویژگی آمادهدساااتباهکناد. نتاایج را باه ترتیاب یاک اناداز اثر کم، متوساااط و عاالی تلقی می 8/0و  5/0
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نیز عالی   آمدهدساتبهای نشاان داد که میانگین اهمیت این نشاانگرها ازنظر متخصاصاین بالاسات و اندازه اثر تک نمونه t حاصال آزمون

 دیجیتال برخوردارند. ا از اعتبار بالایی در سنجش عنصر محتوای برنامه درسیهاست. بدین معنی که این شاخ 

 کنندگانبررسی وضعیت ویژگی محتوا و منابع یادگیری ازنظر اعتبار در کل شرکت tنتایج آزمون  5جدول 

 ردیف  های محتوا و منابع یادگیریویژگی  وضعیت اندازه اثر 

 1 ها دیجیتالی بودن کتابخانهالکترونیکی بودن منابع و   مطلوب  عالی

 2 ای )مشتمل بر صوت، تصویر، بازی( محتواهای چندرسانه  مطلوب  عالی

 3 تنوع مواد آموزشی  مطلوب  عالی

 4 ها در محتواهای مکتوب های نوینی مانند بارکدها، هایررلینک استفاده از فناوری  مطلوب  عالی

 5 گیمفیکیشنمحتواهای مبتنی بر هوش مصنوعی و   مطلوب  عالی

 6 های یادگیری مختلت سازی محتوا بر اساس سبک متناسب  مطلوب  عالی

 7 شده سازی محتوای شخصی  مطلوب  عالی

 8 نفعانهای یی تناسب محتوا با نیازها و توانمندی  مطلوب  عالی

 9 هم آفرینی محتوا توسط دانشجویان و اساتید  مطلوب  عالی

 10 پذیری محتوا روزرسانی، پویایی و انعطاف بهقابلیت   مطلوب  عالی

 11 تناسب محتوا با ماهیت رشته  مطلوب  عالی

 12 ها در دسترسی به محتوامندی از هایررلینک بهره  مطلوب  عالی

 13 مندی از محتواهای دارای پشتیبانی دیجیتالبهره  مطلوب  عالی

 14 اقتصاد محتوا رعایت   مطلوب  عالی

 

 کنندگانها با میانگین طیف در کل شرکتای مقایسه میانگین شاخصتک نمونه tنتایج آزمون  6جدول 

 کوهن(  dاندازه اثر ) tنتایج آزمون   های توصیدی شاخص 

 M SD Sem t Sig MD L U ST PE L U آیتم 

1 19/4 99/0 08/0 52/14 001/0 19/1 03/1 35/1 99/0 20/1 99/0 41/1 

2 49/4 65/0 05/0 81/27 001/0 49/1 38/1 59/1 65/0 30/2 99/1 61/2 
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 کوهن(  dاندازه اثر ) tنتایج آزمون   های توصیدی شاخص 

 M SD Sem t Sig MD L U ST PE L U آیتم 

3 60/4 73/0 06/0 43/26 001/0 60/1 48/1 72/1 73/0 19/2 89/1 49/2 

4 51/4 69/0 06/0 62/26 001/0 51/1 40/1 63/1 69/0 20/2 90/1 50/2 

5 29/4 80/0 07/0 54/19 001/0 29/1 16/1 42/1 80/0 62/1 37/1 86/1 

6 55/4 72/0 06/0 81/25 001/0 55/1 43/1 67/1 72/0 14/2 84/1 43/2 

7 31/4 78/0 06/0 39/20 001/0 31/1 18/1 44/1 78/0 69/1 43/1 94/1 

8 53/4 60/0 05/0 70/30 001/0 53/1 43/1 63/1 60/0 54/2 21/2 87/2 

9 45/4 69/0 06/0 49/25 001/0 45/1 33/1 56/1 69/0 11/2 82/1 40/2 

10 59/4 64/0 05/0 01/30 001/0 59/1 48/1 69/1 64/0 48/2 15/2 81/2 

11 57/4 60/0 05/0 70/31 001/0 57/1 47/1 67/1 60/0 62/2 28/2 97/2 

12 47/4 69/0 06/0 91/25 001/0 47/1 36/1 58/1 69/0 14/2 85/1 44/2 

13 42/4 72/0 06/0 74/23 001/0 42/1 30/1 54/1 72/0 96/1 69/1 24/2 

14 12/4 91/0 08/0 93/14 001/0 12/1 97/0 27/1 91/0 24/1 02/1 45/1 

 

 STحد بالا،  Uحد پایین،  Lاختلاف میانگین،  MDخطای معیار میانگین،  Semانحراف اساتاندارد،  SDمیانگین،  Mنکته: 

 است. 3اندازه اثر استاندارد نشده، میانگین مقایسه شده برابر با  PEاندازه اثر استانداردشده، 
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 یریگجهینتبحث و 

شاده  با روش آمیخته انجام های محتوا در برنامه درسای دانشاگاه دیجیتالشاناساایی و اعتبار سانجی ویژگیاین پژوهش با هدف 

یادگیری، فهااهای آموزشای و  -مند از اهداف، محتوا، راهبردهای یاددهیای یکرارچه و نظامبرنامه درسای دیجیتال به مجموعهاسات. 

گردد. این نوع  های نوین و در بساتر دانشاگاه دیجیتال طراحی و اجرا میز فناوریگیری اشاود که با بهرههای ارزشایابی گفته میشایوه

پذیری زمانی و مکانی و ارزشایابی باز و مبتنی  شاده، تعامل مداوم، انعطافساازیمحوری، یادگیری شاخصایبرنامه درسای بر شاایساتگی

بتواند ضاامن پاسااخگویی به نیازهای متنوع یادگیرندگان،   شااود کهای طراحی میگونهبر داده تأکید دارد. برنامه درساای دیجیتال به

محور و زیساات در دنیای دیجیتال آماده سااازد و به عدالت آموزشاای، کیفیت یادگیری و  ها را برای فعالیت مؤثر در جامعه دانشآن

که بعد محتوا در برنامه درسای دانشاگاه دیجیتال شاامل   ی ساؤال اول پژوهش نشاان دادهاافتهی .ها کمک کندتوساعه پایدار دانشاگاه

سازی و مشارکت فعال دانشجویان و اساتید قرار دارد؛  پذیری، شخصیمحوری، انعطافهایی اسات که محوریت آن بر شاایساتگیویژگی

دارند که   تأکیدها این ویژگی نیهمچن کنندیها امکان تولید و بازآفرینی دانش توساط دانشاجویان و اسااتید را فراهم ماین ویژگی که

  هاافتهاین ی .تر و ایجاد دانش جدید فراهم کنددهنده اطلاعات باشاد، بلکه باید بساتری برای یادگیری عمیقصارفاً انتقالمحتوا نباید 

 Khalid؛  Mpungose ،2020؛  Khoza & Biyela ،2020 ؛MacNill et al ،2020؛  Škoda & et al ،2021)با نتایج 

& et al ،2018) گفت  توانیمی پژوهش هاافتههمخوانی دارد. در تبیین یŠkoda & et al (2021 ) بر نقش فناوری در ارتقای

کنند که محتوای برنامه درساای دیجیتال باید با اسااتفاده از د. آنان بیان میندار تأکیدتعاملات آموزشاای و کیفیت محتوای درساای 

.  کنندیم تأکیدو پشتیبانی از یادگیری مشارکتی  تعامل دیجیتال مؤثربر  نیهمچن .ای باشادچندرساانهتر و های نوین، تعاملیفناوری

Škoda & et al (2021 معتقدند )های  های مجازی یا پروژهطراحی شود که دانشجویان بتوانند در قالب گروه  یاگونهمحتوا باید به

به   و اسااتفاده از ابزارهایی که امکان مشااارکت آنلاین دانشااجویان را فراهم کند  کهیطوربه تعاملی، به یادگیری مشااترک برردازند

های درسای دیجیتال  وان یکی از نقا  قوت برنامهعناین ویژگی در پژوهش حاضار نیز به .کمک کند ارتقای کیفیت محتوا و یادگیری

د که محتوا در برنامه درسای نکنمی تأکید MacNill et al  (2020)  .تأیید شاده اساتاین پژوهش های در یافته و شاناساایی شاد

تمرکز صاارف بر ارائه اطلاعات،   یجاهای درساای دیجیتال باید بهکنند که برنامهبیان می هاآندیجیتال باید مشااارکتی و باز باشااد. 

تولیدات مشاترک که بر    ینهیزم ویژه درهای ما همساو اسات، بهدانشاجویان را در فرآیند خلق محتوا درگیر کند. این مطالعه با یافته

ها، بر  در چارچوب مدل تحول دیجیتال در دانشاگاه Khalid et al (2020) .دارد تأکیدتعامل مساتمر میان دانشاجویان و اسااتید 

دهد که محتوا باید بر توساعه نشاان می هاآنهای اند. یافتهکرده تأکیدمحوری در طراحی محتوای برنامه درسای اهمیت شاایساتگی

محوری کاملًا  پژوهش حاضر بر شایستگی تأکیدمحور و دیجیتال متمرکز باشد. این دیدگاه با های مورد نیاز برای جامعه دانشمهارت

ل  های درسااای دیجیتابر اهمیت طراحی محتوا و تولیدات مشاااترک در برنامه Khoza et al (2020)تحقیقات  .همخوان اسااات

های شااخصاای و اجتماعی  و مبتنی بر ارزش های درساای دیجیتال باید باز، تعاملیکنند که برنامهاسااتدلال می هاآنمتمرکز اساات. 

محوری فراتر رود و به دانشاجویان این امکان را بدهد که  ها، محتوای برنامه درسای باید از شاایساتگیباشاند. بر اسااس این پژوهش

دارند و   تأکید  ساازی محتواشاخصایبر Khoza et al(2020  ) .ق و بازآفرینی محتوا نقش داشاته باشاندصاورت فعال در فرآیند خلبه

های پژوهش حاضار که  این مورد با یافته های دانشاجویان تنظیم شاود.محتوا باید متناساب با نیازها، اهداف و تواناییکه  کنندیمبیان 

فرآیند همکاری   و پژوهش تولیدات مشاترک این نیهمچن  .شاده دارد، همساو اساتساازیپذیری و یادگیری شاخصایبر انعطاف تأکید

ترین ارکان  عنوان یکی از مهمنیز به حاضاردارد. این ویژگی در پژوهش  تأکیدمیان دانشاجویان و اسااتید برای طراحی و تولید محتوا 
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طراحی شاود که امکان تعامل    یاگونهد که محتوا باید بهنکنمی تأکیدKhoza et al(2020 ) نیهمچن .بعد محتوا شاناساایی شاد

که با نتایج   شاودتر و افزایش کیفیت آموزشای منجر میمساتمر میان اسااتید و دانشاجویان را فراهم کند. این تعامل به یادگیری عمیق

  تأکیدهای درساای دیجیتال محتوای باز و مشااارکتی در برنامه  نیز بر اهمیت Mpungose (2020)پژوهش حاضاار همخوانی دارد. 

های فراشاناختی و تفکر انتقادی  تواند به رشاد مهارتتولیدات مشاترک میان دانشاجویان و اسااتید می که کندیمبیان  ه اسات؛ وکرد

ها و رویکردهای مختلت آموزشاای  دهد که با فرهنگدانشااجویان کمک کند. محتوای باز همچنین به دانشااجویان این امکان را می

طراحی شاوند که دانشاجویان   یاگونههای درسای باید بهبرنامهکه  کندمیاو بیان  .تعامل داشاته باشاند و به دانش جدیدی دسات یابند

 ن یهمچن .محوری کاملاً همخوان اساتبر شاایساتگی حاضارپژوهش  تأکیدرا برای پاساخ به نیازهای جامعه دانشای آماده کنند. این با 

برنامه درسای دیجیتال معرفی  های ر ویژگیاز دیگ  را گذاری محتوا در جامعه یادگیریدساترسای به منابع دیجیتال رایگان و اشاتراک

 شده است. تأکیداستفاده از منابع باز  و گذاری محتوانیز بر دسترسی آسان و اشتراک حاضرهای یافته که در کندمی

هایی همچون ویژگیبر   ساازی آموزشرویکرد جهانی به دیجیتالگفت  توانمیبا بررسای مطالعات گذشاته و نتایج پژوهش حاضار 

شااده در تحول دیجیتال  عنوان اصااول پذیرفتهها بهاین ویژگی .دارند تأکیدمحوری، تعامل مسااتمر و تولیدات مشااترک سااتگیشااای

  شاده اسات. تأکید نقش فناوری در تساهیل محتواهمچنین بر  .اندآموزش عالی مطرح هساتند و در پژوهش حاضار نیز شاناساایی شاده

ها امکان  ن فناوریهای نوین در طراحی محتوا، نقطه اشاااتراک پژوهش حاضااار با مطالعات مشاااابه اسااات. ایاساااتفاده از فناوری

بر   تأکیدپژوهش حاضار،   ازجملهدر اکثر مطالعات،  نهایتاً کنند؛ وساازی و توساعه تولیدات مشاترک را فراهم میساازی، تعاملیشاخصای

 شده است.عنوان یک رویکرد اساسی مطرح پاسخگویی به نیازهای فردی دانشجویان از طریق محتوا و تولیدات مشترک به

دهد که محتوا در برنامه درسای دیجیتال نقش اسااسای در ارتقای کیفیت آموزش و یادگیری دارند.  نشاان می نتایج پژوهش حاضار

توان نتیجاه گرفت که برنامه درسااای دیجیتاال باید فراتر از ارائه ها با مطاالعاات قبلی، میهای پژوهش و همخوانی آنبا توجه به یافتاه

تنها به  ها نهاین ویژگی .محور تبدیل شاودهای شاایساتگیتولید دانش و تقویت مهارتاطلاعات عمل کند و به بساتری برای مشاارکت، 

تر، تعاملات مؤثر های مورد نیاز در عصار دیجیتال را فرابگیرند، بلکه باعث تقویت یادگیری عمیقکند تا مهارتدانشاجویان کمک می

باید با اساتفاده از مدلی جامع طراحی شاود تا آموزش عالی   های درسای دیجیتالشاود. طراحی برنامهو افزایش انگیزه آموزشای می

 .شده امروزی پاسخ دهدمحور و متحولبتواند به نیازهای جامعه دانش

، یطورکلهای پژوهش حاضار نشاان داد متخصاصاان آموزش عالی و فناوری آموزشای، بهیافتهدر پاساخ به ساؤال دوم پژوهش، 

اند. این ارزیابی بر اسااس میانگین  رنامه درسای دانشاگاه دیجیتال را معتبر ارزیابی کردهبمحتوای  عنصار   شادهییهای شاناسااویژگی

دهد که  نتایج آماری نشاان می .ها و مقایساه با مقیاس اساتاندارد صاورت گرفته اساتشاده به هر یک از مؤلفهنمرات تخصاصای داده

ها بیانگر آن اند. این یافته، معتبر ارزیابی شاده4.4یاز بالای شاده از دیدگاه متخصاصاان، با میانگین امتهای شاناسااییتمامی ویژگی

برنامه درسای دانشاگاه دیجیتال، با نیازهای واقعی آموزش عالی در عصار دیجیتال و  محتوای  شاده برای شاناسااییهای ویژگی اسات که

های اساااساای و معتبر عنوان مؤلفهپژوهش بهدر  ی محتوای برنامه درساایهاویژگی .تحولات جاری در آموزش عالی همخوانی دارد

،  Škoda & et al؛ zu & Schmitz ،2021پژوهش حاضاار با مطالعات ) جینتا .برنامه درساای دیجیتال شااناخته شاادمحتوای  

 & Aleksei ؛Khalid et al ،2018؛  Khoza et al ،2019؛ Palacios & Silva  ،2020؛ MacNill et al،2020؛ 2021

et al ،2023 )ساازی، تولیدات مشاترک، فهاای  های محتوای برنامه درسای دیجیتال مانند شاخصایدر مورد ویژگی ؛ وهمخوانی دارد

 .ناهمسویی بارزی با مطالعات پیشین گزارش نشده است ،اییادگیری دیجیتال و چندرسانه
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های نوین مانند واقعیت اسااتفاده از فناورینشااان دادند که متخصااصااان،   Zu et al (2021)گفت،  توانیم هاافتهدر تبیین ی

شاناساند. این ابزارها تعاملات دانشاجویان را های درسای دیجیتال میعنوان یک ابزار ضاروری و معتبر برای برنامهمجازی و افزوده را به

در ابعااد   هاای تعااملیهاای مرتبط باا فنااوریکنناد. در پژوهش حااضااار نیز ویژگیدهناد و یاادگیری تجربی را تقویات میافزایش می

های یادگیری مبتنی بر شاایساتگی،  ویژگیŠkoda & et al (2021 ) .از ساوی متخصاصاان تأیید شاده اسات محتوای برنامه درسای

برنامه درسای دیجیتال معرفی    محتوایهای معتبر عنوان مؤلفههای دیجیتال را بهو اساتفاده از فناوری  شادهساازییادگیری شاخصای

شاااوناد، بلکاه  بااعاث ارتقاای کیفیات آموزشااای می تنهااناههاا داشاااتناد کاه این ویژگی تاأکیادد. متخصاااصاااان در این پژوهش نا کنمی

همچنین  .های پژوهش نیز با این دیدگاه منطبق اساتبخشاند. یافتهدانشاجویان را برای ورود به دنیای کار بهبود میهای توانمندی

محوری و یادگیری  ویژه شاااایساااتگیهای برنامه درسااای دیجیتال، بهنشاااان داد که ویژگی MacNill et al  (2020)مطالعات 

های مذکور به دلیل  دارد که ویژگی تأکیدشاده، ازنظر متخصاصاان آموزش عالی بسایار معتبر هساتند. این پژوهش ساازیشاخصای

های درساای  برنامه  محتوایارهای کلیدی عنوان معیپذیری و پاسااخگویی به نیازهای دانشااجویان، در میان متخصااصااان بهانعطاف

دارد، با این  تأکیدشده سازیمحوری و یادگیری شخصیکه بر اهمیت شایستگی حاضارهای پژوهش شاوند. یافتهدیجیتال شاناخته می

های مربو  به یادگیری گروهی،  کنند که متخصااصااان، ویژگیمی تأکید Palacios et al (2019)  .مطالعه کاملاً همسااو اساات

که   حاضارهای پژوهش اند. یافتههای درسای دیجیتال معرفی کردهعنوان عناصار معتبر برنامهای و تولیدات مشاترک را بهرشاتهیانم

کند، با  برنامه درساای دانشااگاه دیجیتال معرفی میمحتوای  را از ابعاد معتبر و هم آفرینی محتوا  مشااترک  داتیتول ،تعاملات گروهی

پذیری در یادگیری و مشاارکت فعال  هایی نظیر تعامل مساتمر، انعطافویژگی ( نیز2019)Khoza et al .این مطالعه همساو اسات

های پژوهش حاضار که بر اهمیت تعاملات و  های درسای دیجیتال معتبر دانساتند. یافتهعنوان معیارهای اصالی برنامهدانشاجویان را به

  ( در مطالعه2018) Khalid et al .دارد، با این مطالعه منطبق اسات دتأکیتولیدات مشاترک در برنامه درسای دانشاگاه دیجیتال 

عنوان دو ویژگی اصالی برنامه درسای دیجیتال  پذیری محتوا را بهمحور و انعطافد که متخصاصاان، طراحی شاایساتگیننشاان داخود 

شاوند دانشاجویان با سارعت و سابک یادگیری مناساب خود پیشارفت کنند.  ها باعث میکنند که این ویژگیبیان می آنانشاناساند. می

  تیدرنهاو   کاملاً همسااو اسااتمحتوا  سااازی  و شااخصاای ی یادگیریهاساابکا با تناسااب محتوپژوهش حاضاار بر  تأکیداین نتایج با 

Aleksei & et al (2023 )پذیری  های تعاملی و انعطافهای مربو  به فناورید که متخصاصاان، ویژگیدنای نشاان دامطالعه در

دهد تا از یادگیری در هر  ها به دانشااجویان امکان میدانند. این ویژگیزمانی و مکانی در برنامه درساای دیجیتال را بساایار معتبر می

  هاآنو نشاان داده که متخصاصاان ایرانی نیز بر اهمیت   داشاته تأکیدها مند شاوند. پژوهش حاضار نیز بر این ویژگیزمان و مکان بهره

 .اندصحه گذاشته

های متخصاصاان ایرانی همخوانی دارد، با دیدگاه تنهانهشاده در این پژوهش های شاناسااییاین نتایج حاکی از آن اسات که ویژگی

برنامه درسای  های محتوای  ویژگیپذیرفته شادن  دهندهشاده جهانی نیز تطابق دارد. این امر نشاانبلکه با اصاول و معیارهای پذیرفته

های دیجیتال در آموزش ها به ساامت پذیرش فناوریدیجیتال در جامعه دانشااگاهی ایران اساات و حاکی از آن اساات که دانشااگاه

تحول نظاام   عنوان گاامی مهم درتواناد باههاا در برنااماه درسااای دانشاااگااه دیجیتاال میبناابراین، طراحی و اجرای این ویژگی ،رونادمی

  .های دنیای دیجیتال عمل کندساازی دانشاجویان برای مواجهه با چالشآموزش عالی ایران در جهت تحقق دانشاگاه دیجیتال و آماده

ها وجود های مناساب و تغییرات فرهنگی و آموزشای در دانشاگاهها، نیاز به زیرسااختساازی کامل این ویژگی، برای پیادهحالنیباا

 .دارد
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اند. این تحولات های درسای دیجیتال، بدون شاک تحول عظیمی در دنیای آموزش عالی به وجود آوردهدیجیتال و برنامه دانشاگاه

سازی آموزش به همراه دارند.  ها و شخصیپذیری یادگیری، کاهش هزینهمزایای زیادی ازجمله دساترسی گسترده به آموزش، انعطاف

دقت مدیریت شاوند.  ال، مقاومت فرهنگی و مشاکلات امنیتی نیز وجود دارند که باید بههایی همچون شاکاف دیجیت، چالشحالنیباا

های ها باید استراتژیسازی دارد. دانشگاهبرداری از مزایای دیجیتالها و بهرهآینده آموزش عالی بستگی به نحوه برخورد با این چالش

های این تحولات های درسای دیجیتال اتخای کنند تا بتوانند از فرصاتساازی دانشاگاه دیجیتال و برنامهمؤثری برای پذیرش و پیاده

مطالعه  شاود پژوهشاگران با پایان نیز توصایه می در .مشاکلات و تهدیدات موجود را به حداقل برساانند حالنیبرداری کنند و درع بهره

درزمینه   یهای کیفی بیشااترها پژوهشآن های دیجیتال در کشااورهای دیگر و تحلیل راهکارهای موفقتر تجربیات دانشااگاهدقیق

 .های ایران مورداسااتفاده قرار گیردبرای دانشااگاهکاربردی عنوان یک الگو به دهند تا انجام تالیجیهای دتجربیات عملی دانشااگاه

  انجام دهند تای ترقیعمی هایبررساا   دانشااگاه دیجیتال بر کیفیت آموزشاجرای محتوای برنامه درساای تأثیر   ٔ  درزمینههمچنین 

 .شناسایی شود دیجیتال بر کیفیت آموزش و یادگیری در مقاطع مختلت تحصیلی اجرای برنامه درسیتأثیرات مثبت و منفی 

 پیشنهادات پژوهشی:

 .ایهای زمینههای مختلت دانشگاهی برای بررسی تفاوتهای محتوایی در رشتهتحلیل عمیق هر یک از ویژگی .1

های یادگیری  شاااده بر عملکرد تحصااایلی، انگیزش و تعامل یادگیرندگان در محیطهای شاااناسااااییویژگیارزیابی تأثیر  .2

 .ترکیبی

 .هامؤلفههریک از های اجرای بررسی نگرش اساتید و دانشجویان نسبت به محتوای دیجیتال و چالش .3

 .عالی ایران طراحی ابزار استاندارد برای سنجش کیفیت محتوای برنامه درسی دیجیتال در آموزش .4

 پیشنهادات کاربردی:

 .سازی برای یادگیرندهای بودن، تعاملی بودن و قابلیت سفارشیبازطراحی محتوای دروس دانشگاهی با تأکید بر چندرسانه .1

های آموزشی درباره طراحی محتوای دیجیتال بر مبنای تولید مشترک و  سازی برای اساتید از طریق کارگاهافزایش ظرفیت .2

 .مشارکتییادگیری 

 .ها برای حمایت از فرآیند توسعه برنامه درسیهای طراحی محتوای دیجیتال در دانشکدهایجاد هسته .3

 .صورت آزمایشی و مستندسازی تجارب آنها بهها یا دانشگاهسازی پایلوت برنامه درسی دیجیتال در برخی رشتهپیاده .4
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