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 Observation is one of the futures research strategies for studying paradigm shifts 

in curriculum theories based on artificial intelligence. The main question is what are 

the stages of monitoring paradigm shifts in curriculum theories based on artificial 

intelligence? The study method was conducted in a futures research style with a 

monitoring strategy and qualitative content analysis. The research field included all 

articles published in the period 2020-2026 and purposive sampling continued until 

data saturation reached 34 articles and 18 expert professors. Data analysis was 

carried out based on the classification of open concepts, subcategories, and main 

categories. Data validation was carried out using the three-way method. The results 

showed that monitoring paradigm shifts in AI-based curriculum theories consisted 

of five stages (data analysis: 6 components, signal identification: 6 components, 

consequences analysis: 6 components, scenario construction: 7 components, and 

policy implications formulation and finalization: 7 components) 
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Extended Abstract 

Introduction 

In recent decades, artificial intelligence technologies in education have developed rapidly, and tools such 

as adaptive learning, educational data analysis, learning recommendation systems, and intelligent teachers 

have transformed the traditional position of the curriculum (Haris, et al., 2026). Classical curriculum 

theories mainly rely on fixed structure, universal education and linear learning methods and are unable to 

respond to diverse and dynamic needs in smart environments (Vaghjee, 2026). These changes have raised 

fundamental questions about curriculum goals, teaching methods, flexibility of structure and educational 

values, so that concepts such as personalized learning, data-centricity, human-machine interaction and AI 

ethics have become integral parts of the new curriculum (Fullan, 2020). In this regard, one of the key issues 

is that existing theoretical frameworks are unable to explain and guide the extensive and paradigmatic 

changes in the curriculum (Karami, 2023). Paradigm shifts in curriculum theories refer to fundamental and 

structural changes in the theoretical and practical frameworks of educational planning that are created by 

the introduction of new technologies, social developments and new approaches to learning. They become 

(Isfahani, 2023). 

 Methodology 

Future monitoring is one of the futures research strategies for studying paradigm shifts in curriculum 

theories based on artificial intelligence. It is a systematic method for identifying, analyzing, and interpreting 

emerging trends and signals that can predict the path of future curriculum developments. Therefore, the 

fundamental question is what are the stages of monitoring paradigm shifts in curriculum theories based on 

artificial intelligence? The study method was conducted in a futures research manner with a monitoring 

strategy and a qualitative content analysis method. The research field included all articles published in the 

period 2020-2026 and the purposive sampling method continued until data saturation reached 34 articles 

and 18 expert professors. Data analysis was conducted based on the classification of open concepts, 

subcategories, and main categories. The triangulation method was used to ensure validity and validation of 

the data. 

 Findings 

Using a five-step approach, the present study provides a comprehensive perspective on the paradigm shift 

of AI-based curriculum. The first stage, collecting and organizing reliable sources, including policy 
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documents, theoretical texts, and empirical research, creates a solid foundation for understanding key trends 

and concepts and allows for the observation of initial patterns in the data. Subsequently, a list of initial 

themes is formed through initial coding and concept extraction (Saldaña, 2021; Miles & Huberman, 2015; 

Charmaz, 2014). The second stage, by identifying weak signals and breaking points, reveals emerging 

directions in the AI-based curriculum and analyzes and clusters the drivers of technological, social, and 

educational change to more clearly identify emerging trends and measure the strength of each signal's 

impact on curriculum theories (Weick, 2005; Toffler, 1980; Luckin, 2019). 

The third stage of the analysis of the consequences shows that the introduction of artificial intelligence into 

the curriculum is not limited to changing methods and content, but also has a profound impact on the 

structure, values, and ethics of education; theoretical, methodological, structural, value, and ethical 

implications are formulated and the possible path towards a new paradigm is determined (Schwartz, 1991; 

Siemens, 2013; Luckin, 2019). 

The fourth stage designs possible futures of the curriculum through scenario building; key uncertainties and 

macro drivers are identified and scenario axes are formed, and alternative scenarios enable the analysis of 

paradigmatic effects and the extraction of strategic policies and operational roadmaps (Schwartz, 1991; 

Siemens, 2013; Luckin, 2019). 

The fifth stage, by integrating scenarios and designing a future paradigm model, forms the theoretical and 

practical framework of the smart curriculum; Fundamental principles, including data-driven learning, 

human-machine interaction, and AI ethics, clarify educational macro-policies and operational implications, 

monitoring indicators such as data literacy and personalized learning measure the realization of the future-

oriented paradigm, and the final transformation model outlines a comprehensive decision-making model 

and a theoretical and operational path towards a new curriculum (Schwartz, 1991; Siemens, 2013; Luckin, 

2019). 

Research results (Saldaña, 2021; Miles & Huberman, 2015; Charmaz, 2014; Archer, 2020; Luckin, 2019; 

Weick, 2005; Toffler, 1980; Schwartz, 1991; Siemens, 2013; Fullan, 2020) show that a five-step approach 

from data collection to paradigm model formulation and educational policies enables the linkage of theory, 

scenario building, and practice, and creates a solid framework for guiding AI-based curriculum 

transformation and makes paradigm shift a reality not only from the perspective of data analysis and trend 

forecasting, but also from the perspective of indicator design, risk assessment, and strategic policy 

extraction. 
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 Discussion and Conclusion 

Hypocrisy arises when there is a gap between what people claim to value and how they actually behave, 

and it often reflects the difficulty of living up to ideals in a complex, inconsistent world. Individuals may 

present a moral image to gain approval or maintain social status, while privately acting against those same 

principles. On a societal level, hypocrisy becomes even more pronounced because collective norms often 

demand perfection that humans cannot realistically meet. Although hypocrisy is usually condemned, it can 

also reveal the aspiration toward better standards—even if imperfectly practiced. Ultimately, understanding 

hypocrisy requires recognizing both human weakness and the pressure to appear morally coherent. 
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 هاینظریه پارادایمی تغییرات مطالعه برای پژوهی آینده راهبردهی از ،یکی بانیدیده 

 تغییرات بانی دیده مراحل اینکه اساسی مسئله. است مصنوعی هوش بر مبتنی درسیبرنامه

 آینده شیوه به مطالعه روش کدامند؟ مصنوعی برهوش مبتنی درسی برنامه های نظریه پارادایمی

 شامل پژوهش میدان. است شده انجام کیفی محتوای تحلیل نیز و بانی دیده استراتژی با پژوهی

 ها داده اشباع حد تا هدفمند گیری نمونه و 3434-3431 زمانی دربازه شده منتشر مقالات کلیه

 مفاهیم بندی دسته براساس ها داده تحلیل. یافت تداوم خبره اساتید از نفر 48 و مقاله 23 تعداد به

. شد انجام سوسازی سه روش با ها داده اعتباریابی. پذیرفت صورت اصلی مقوله ،و مقوله زیر باز،

 مصنوعی برهوش مبتنی درسی برنامه های نظریه پارادایمی تغییرات بانی دیده داد، نشان نتایج

 1: پیامدها تحلیل ،1مؤلفه: سیگنالها شناسایی مؤلفه، 1: ها داده تحلیل)پنحگانه مراحل بر مشتمل

 .است بوده( مؤلفه 7: سیاستی هایدلالت سازینهایی و تدوین ،و مؤلفه 7: سناریوها ساخت ، مؤلفه
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 مقدمه

 لیتحل ،یقیتطب یریادگیمانند  ییو ابزارها اندافتهیدر آموزش به سرعت توسعه  یهوش مصنوع یهایفناورر،یاخ یهادر دهه

را متحول  یدرسبرنامه یسنت گاهیو معلمان هوشمند، جا یریادگی شنهادگریپ یهاستمیس ،یآموزش یهاداده

 یریادگی یخط یهاو روش یعمدتاً بر ساختار ثابت، آموزش همگان یدرسبرنامه کیکلاس یهاهینظر (.Haris,etal,2026د)انکرده

 جادیباعث ا راتییتغ نیا(Vaghjee, 2026)  هوشمند را ندارند یهاطیدر مح ایمتنوع و پو یازهایپاسخ به ن ییدارند و توانا هیتک

که  یطوراند، بهشده یآموزش یهاو ارزش تارساخ یریپذانعطاف ،یاددهی یهاروش ،یدرسدرباره اهداف برنامه یاساس ییهاپرسش

 ریناپذییجدا یهابه بخش ،یو اخلاق هوش مصنوع نماشی–تعامل انسان ،یمحورداده شده،یسازیشخص یریادگیمانند  یمیمفاه

 .(Fullan,2020)اندشده لیتبد نینو یدرسبرنامه

گسترده و  راتییتغ ییو راهنما نییموجود قادر به تب ینظر یهااست که چارچوب نیا یدیاز مسائل کل یکیراستا،  نیا در

در  یو ساختار نیادیبن راتییبه تغ یدرسبرنامه یهاهینظر یمیپارادا راتیی.تغ(Karami,2023)ستندین یدرسبرنامه یمیپارادا

 نینو یکردهایو رو یتحولات اجتماع ن،ینو یهایآموزش اشاره دارد که به واسطه ورود فناور یزیربرنامه یو عمل ینظر یهاچارچوب

ها، اصول و از مفروضات، ارزش یامجموعه ای یچارچوب فکر کی یبه معنا می. پارادا(Isfahani,,2023)شوندیم جادیا یریادگی

 نیدایاصول بن نیتحول در سطح ا یبه معنا یمیپارادا رییو تغ ردیگیبر اساس آن شکل م یو عمل آموزش هاهیهاست که نظرروش

رات ییتغ ،یبر هوش مصنوع یمبتن یدرسدر حوزه برنامه.(Hassani,2023)محتوا ایها در روش یبهبود جزئ ایاست، نه صرفاً اصلاح 

استاندارد،  یهاتمرکز بر انتقال دانش و مهارت یدر اهداف و فلسفه آموزش که به جا رییچند وجه دارند؛ نخست، تغ یمیپارادا

دوم،  (.Luckin,2019)ردیگیمحور قرار م میمستقل و خودتنظ یریادگیداده و  لیتحل ییتوسعه توانا شده،یسازیشخص یریادگی

 یهاطیو مح گرهیتوص یهاستمیس ها،تمیمحور، الگورو معلم یخط یریادگی یاست؛ به جا یریادگی و یاددهی یهادر روش رییتغ

 یدرسدر ساختار برنامه رییسوم، تغ.(Siemens,2013)سازندیمحور را ممکن مو داده یقیتطب یریادگی یهاهوشمند روش یتعامل

ت و ثاب یهوشمند، ساختار سنت یهاستمیها و سداده یکپارچگیو  یریادگی ریدر زمان و مس یریپذماژولار، انعطاف یاست؛ محتوا

 های آموزشیتغییر برنامه درسی به عنوان موضوع اساسی و همیشگی نظام و کندیم فیرا بازتعر یدرسبرنامه

عدالت  ،یمحوراست؛ انسان یها و اخلاق آموزشدر ارزش رییچهارم، تغ. (Mehrmohammadi, Mahmoud; Hosseini,2024)است

 یسنت میکه در پارادا شوندیم لیتبد یدرسبرنامه نیادیبه اصول بن یتمیالگور یریپذتیها و مسئولداده یخصوص میحر ،یآموزش

 کیاست و  یفراتر از اصلاحات جزئ یدرسبرنامه یهاهینظر یمیپارادا راتییتغ ن،یبنابرا. (Awashreh ,2026)کمتر مورد توجه بودند

. شودیم جادیا یو اجتماع یکه در پاسخ به تحولات فناور دهدیآموزش را نشان م یهاها، ساختار و ارزشتحول جامع در اهداف، روش

 یهاطیاست تا آموزش بتواند با مح دیجد یآموزش یهااستیو س یاتیعمل یهاو توسعه مدل ینظر یبازنگر ازمندین ر،یینوع تغ نیا

 .و جامعه همگام شود یفرد یریادگی یازهایهوشمند و ن

اثرات بلندمدت و کلان آن بر ساختار،  نکهیدارند، بدون ا یهوش مصنوع کیتکنولوژ یهاها تمرکز محدود بر جنبهپژوهش شتریب

 انیارتباط م گر،یبه عبارت د (.;Saglietti, Mannelli, S., & Saxe, 2022 Saldaña,2021) شود یو فلسفه آموزش بررس هاارزش

. مورد مطالعه قرار نگرفته است کیستماتیطور سبه یریادگیو  یاددهی یهاروش فیو بازتعر یفناورانه، تحول اهداف آموزش راتییتغ

را  نیون میتحقق پارادا شیپا یهاو شاخص یاستیس یهاتدلال نده،یآ یوهایکه بتوانند سنار یاتیعمل یهاکمبود مدل ن،یعلاوه بر ا

 ;Hilpert, , & Marchand, ,2018) موجود است یهانقاط ضعف پژوهش گریارائه کنند، از د کپارچهیبه صورت 

DeBoor,2026;Barrow,2015  2019;  Andrietti, & Su,.) 
ز مطالعات، ا یاریاست. بس یبر هوش مصنوع یمبتن یدرسبرنامه یمیتحول پارادا ریمس لیتحل یجامع برا کردیفقدان روگر،ید خلأ

 یها براآن یاتیعمل یامدهایو پی درسبرنامه یهاهیروندها با نظر نیاما ارتباط ا کنندیم یینوظهور را شناسا یهایصرفاً روندها و فناور
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 ,Handelzalts ,2019;KIRK,2018 ;Høgdal, etal,2021)) ستیروشن ن یآموزش یزیربرنامه یو طراح یگذاراستیس

Handelzalts ,2019;KIRK,2018 Høgdal, etal,2021) ) هوشمند  یدرسسنجش تحقق برنامه یارهایها و معشاخص ن،یهمچن

 نیا (.Fullan,2020)اندکمتر مورد توجه قرار گرفته ،یو اخلاق هوش مصنوع یمحورانسان ،یریادگیاثرات آن بر عدالت  یابیو ارز

صر در ع یدرستحولات برنامه تیهدا یجامع برا یلیو پژوهشگران فاقد ابزار تحل یآموزش رندگانیگمیکه تصم شودیخلأ باعث م

 .باشند یهوش مصنوع

را  یدرسبرنامه یهاهیکه هم نظر شودیآشکار م یو عمل کپارچهیچارچوب  کی یضرورت پژوهش حاضر در طراح ن،یبنابرا

 یدرسبرنامه نینو میتحقق پارادا یبرا یاتیعمل یهاو شاخص هااستیو هم س دینما لیرا تحل ندهیآ یوهایکند، هم سنار فیبازتعر

تحقق  یابیو ارز یآموزش راتییتغ تیهدا ،یراهبرد یزیربرنامه یبرا ییمبنا تواندیچارچوب م نیارائه دهد. ا یبر هوش مصنوع یمبتن

.با این اوصاف مسئله این تحقیق عبارت پژوهش را پر کند اتیموجود در ادب یهوشمند باشد و خلأها یدرساهداف بلندمدت برنامه

 کدامند؟ مبتنی برهوش مصنوعی مراحل دیده بانی تغییرات پارادایمی نظریه های برنامه درسی است از اینکه

 پیشینه تحقیق

هور و نوظ یروندها ف،یضع یهاگنالیدانست که در آن پژوهشگر ناچار است س یندیفرا توانیرا م یمیپارادا راتییتغ ی  باندهید

 یهایدگرگون قراول شیمعمولاً پ هاگنالیس نیا رایکند، ز ریو تفس یمنسجم گردآور ییمعنا یشبکه کیپراکنده را در  یهانشانه

 . (Saldaña, 2021) اندیزشآمو یهادر نظام ترقیعم

 چرخش   یهانقطه ص یتشخ ،یطول یهالیها با تحلنشانه نیا کردنبیکه بدون ترک دهدینشان م (Muja et al., 2019)مطالعه

 کندیم دیتأک زین(Narvekar et al., 2020) نشوند پژوهش   دهید یبرنامه درس ن یادیبن راتییو ممکن است تغ ستیتحول ممکن ن

در  رییفناورانه، تغ ینوآور کیکوچک مثلًا  گنالیهر س نیو بنابرا کنندیعمل م دهیچیو پ ایپو یاگونهبه یآموزش یهاطیکه مح

 نیفهم ا (Fullan, 2020)باشد. بنابه مطالعه یمیپارادا رییتغ کی آغاز نشانه تواندی میریادگی یتحول در الگوها ای یگذاراستیس

 تا درسهم از مختلف آموزش یهاهیکه چگونه لا دیفهم توانینگر متنها با نگاه کل رایاست، ز یستمیس یدگاهید ازمندین راتییتغ

 یکه ادغام هوش مصنوع دهدینشان م زین (Wang, 2025) نگر ندهیآ همطالع.کنندیم فیتضع ای تیرا تقو گریکدی یو فناور استسی

 آموزدانش–و تعامل معلم یابیارزش ،یطراح یاست که الگوها یمیپارادا رییتغ کیبلکه  ،یابزار کمک کینه صرفاً  یدرس یهادر برنامه

 هایمدل از فناورانه یهاگنالیس لیو تحل یریسازد که رهگیآشکار م (Xie, 2024)  یهالیراستا، تحل نیدر هم  کندیم فبازتعری را

 یضرور یامر یبر هوش مصنوع یمبتن یدرس یهاتحول برنامه ریمس صیتشخ ی برایریادگی یقیتطب یهاستمیتا س شرفتهیپ یزبان

 است

 ی بندکه خوشه دهدینشان م (Barrow, 2015; Sundberg, 2018; Kirk, 2018; Saglietti et al., 2022)ات مطالع

ظات ملاح تیها و هدانشانه نیا ریتفس یبرا هیاول انیبن کی ،یدرس یهابرنامه ندهیآ رات ییمرتبط با تغ یهاو نشانه هاگنالیس

 شدن تیاز تثب شیپ یریادگی یهاطیدر حال ظهور در مح یالگوها شودیموجب م یبندخوشه کردیرو نیا سازدیفراهم م یزیربرنامه

 گرنندهیآ یرهایرا در جهت انتخاب مس یآموزش زانیرکه برنامه یزودهنگام فراهم شود، امر لیشده و امکان تحل ییشان شناساکامل

 یامثابه نقشهبه ها،گنالیمند  سنظام ی بندو گروه یبندطبقه نیچن جه،ینت در .(Sundberg, 2018; Kirk, 2018) کندیم یاری

را فراهم  یدرس یهاتحول برنامه ریحرکت مؤثرتر در مس نهیهم هشداردهنده باشد و هم راهگشا، و زم تواندیکه م کندیعمل م هیاول

 .کند

دهد که تحلیل  نشان می( .(Vaghjee, 2026; Handelzalts, 2019; Luckin, 2019; Kılıç & Saygılı, 2022مطالعات  

 انامک گیرد، صورت «محوری طراحی » ریزی  درسی، هنگامی که بر پایهرو و سناریوهای مترتب بر برنامهپیامدهای تغییرات  پیش

 عناصر بر تمرکز معنایبه شود که طراحی  محوریها تأکید میدر این پژوهشسازد.می فراهم را آینده مطلوب الگوهای به رسیدن
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 هوش هایپیشرفت و اجتماعی تغییرات ها،فناوری بالقوه پیامدهای کندمی کمک ریزانبرنامه یادگیری به کنندهتعیین و مرکزی

 .(Siemens, 2013; Luckin, 2019) کنند تحلیل گیریتصمیم قابل و مقایسه قابل سناریوهای قالب در را مصنوعی

دهد که این نوع تحلیل، نوعی چارچوب مفهومی ایجاد نشان می (Handelzalts, 2019; Kılıç & Saygılı, 2022)  نتایج

ب شوند و این امر قدرت انتخادرک تبدیل میکه مبهم باقی بمانند، به ساختارهایی قابلجای آنهای محتمل بهکند که در آن آیندهمی

 ندکمی پافشاری نکته این بر مطالعات این در نهایت، مجموعهدهد. می افزایش را درسی هایبرنامه تحول مسیر در آگاهانهو مداخله 

 بزرگ تغییرات با مواجهه در درسی، برنامه  دهدمی امکان که است نگرآینده رویکردی بلکه فنی، ابزار یک صرفاً نه محوری طراحی  که

 .(Vaghjee, 2026; Luckin, 2019) کند شناسایی خود تحول و رشد برای را تریمطلوب مسیرهای مصنوعی، هوش عصر

 سؤال تحقیق

 کدامند؟ مبتنی برهوش مصنوعی مراحل دیده بانی تغییرات پارادایمی نظریه های برنامه درسی

 روش تحقیق

کلیه  میدان پژوهش شامل. به شیوه آینده پژوهی با استراتژی دیده بانی و نیز تحلیل محتوای کیفی انجام شده استروش مطالعه 

مصنوعی و  اساتید خبره در حوزه برنامه ریزی درسی و هوش مصنوعی سطح کشور  بوده است نمونه گیری  به شیوه مقالات هوش 

این پژوهش با رویکرد کیفی و با تلفیق دو شیوه  نفر از اساتید خبره تداوم یافت. 48مقاله و  23هدفمند تا حد اشباع داده ها به تعداد 

ند برای معنوان روشی نظامبانی بهانجام شده است. در این مطالعه، دیده« تحلیل محتوای کیفی» و« بانیپژوهی به روش دیدهآینده»

زا و تغییرات احتمالی در حوزه برنامه درسی مبتنی بر هوش مصنوعی به کار های تحولهای نوظهور، دلالتتغییرات احتمالی، نشانه

تواند نبود؛ بلکه شناسایی این نکته بود که هوش مصنوعی چگونه می رفته است. هدف از این بخش، صرفاً توصیف وضعیت موجود

های آموزشی تا سطح مبانی های برنامه درسی را از سطح اهداف، محتوا، روش تدریس، ارزشیابی و نقشمفروضات بنیادین نظریه

بانی عنوان میدان اصلی دیدهبه 3431تا  3434شناختی و اخلاقی دگرگون کند. بر این اساس، مقالات منتشرشده در بازه زمانی معرفت

 های ضعیف اما مهم تحول را استخراج کرد.ها بتوان روندهای غالب و نشانهانتخاب شدند تا از خلال آن

مقاله مرتبط  23ها استفاده شد. در این فرایند، ابتدا دهی و تفسیر دادهبانی، از تحلیل محتوای کیفی برای سازماندر کنار دیده

های برنامه درسی، نفر از اساتید خبره در حوزه 48ورت هدفمند و تا رسیدن به اشباع نظری انتخاب و بررسی شدند. سپس صبه

صورت ها بههای حاصل از مقالات و مصاحبهساختاریافته قرار گرفتند. دادهفناوری آموزشی و هوش مصنوعی مورد مصاحبه نیمه

صورت کدهای باز استخراج گردیدند، در مرحله که در مرحله نخست، مفاهیم و عبارات معنادار بهگام کدگذاری شدند؛ بدین معنا بهگام

های اصلی و فراگیرتر ادغام شدند. این ها به مقولهبندی شدند، و در نهایت زیرمقولهها دستهدوم این کدهای مشابه در قالب زیرمقوله

 های برنامهبه یک چارچوب مفهومی منسجم درباره تغییرات پارادایمی نظریه هافرایند به پژوهش کمک کرد تا از پراکندگی داده

 درسی مبتنی بر هوش مصنوعی برسد.

ی تواند منطق برنامه درسها نشان داد که هوش مصنوعی تنها یک ابزار کمکی در آموزش نیست، بلکه میاز نظر محتوایی، یافته

سازی مند سوق دهد. در این چارچوب، مفاهیمی مانند شخصیپویا، انطباقی و زمینه را از حالت خطی، ثابت و تجویزی به سمت الگویی

عنوان های آموزشی بهگیریمحور شدن تصمیمیادگیری، بازتعریف نقش معلم، عاملیت بیشتر یادگیرنده، تحول در ارزشیابی و داده

معلم در برنامه درسی مبتنی بر هوش مصنوعی از نقش  ویژه، بر این نکته تأکید شد کهمحورهای اصلی تغییر شناسایی شدند. به

های هوشمند، و میانجی اخلاقی در فرایند گیرد و به طراح تجربه یادگیری، ناظر بر اعتبار خروجیدهنده صرف محتوا فاصله میانتقال

 شود.تربیت تبدیل می

ن ملاحظات انتقادی مهمی مطرح گردید. استادان اظهار زماشده با خبرگان نیز این نگاه تأیید شد، اما همهای انجامدر مصاحبه

سازی آموزش، تسهیل یادگیری و افزایش سرعت بازخورد کمک کند، اما در تواند به شخصیداشتند که هرچند هوش مصنوعی می
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انسانی  عیف رابطهمحور، سوگیری الگوریتمی، تضگرایی دادههای اخلاقی ممکن است به تقلیلصورت فقدان نظارت انسانی و چارچوب

های فراوان، بر ضرورت توجه به عدالت آموزشی، حریم خصوصی، رو، در کنار فرصتو وابستگی شناختی یادگیرندگان منجر شود. از این

ها، و حفظ کرامت و عاملیت انسان تأکید شد. به بیان دیگر، آینده مطلوب برنامه درسی مبتنی بر هوش مصنوعی، شفافیت الگوریتم

ای است که در آن هوش مصنوعی در خدمت رشد انسانی، یادگیری ای نیست که در آن ماشین جای انسان را بگیرد، بلکه آیندهآینده

 عمیق و تربیت اخلاقی قرار گیرد.

رنامه بهای بانی مقالات و مصاحبه با خبرگان نشان داد که تغییرات پارادایمی در نظریههای حاصل از دیدهدر مجموع، تلفیق داده

درسی مبتنی بر هوش مصنوعی، هم در سطح مفهومی و هم در سطح عملی در حال وقوع است. این تغییرات شامل بازاندیشی در 

ای طراحی گونهمفهوم دانش، محتوا، یادگیری، ارزشیابی، نقش معلم و جایگاه یادگیرنده است. بنابراین، برنامه درسی آینده باید به

ی، مدارهای هوش مصنوعی، از فروکاستن آموزش به داده و الگوریتم جلوگیری کرده و بر انساناز ظرفیتگیری شود که ضمن بهره

 های یادگیری انسانی تکیه داشته باشد.اخلاق، عدالت، تفکر انتقادی و پیچیدگی

سازمان دهنده و مضامین کُد استخراج شده به شیوه دسته بندی مضامین پایه، مضامین  481مقاله در نهایت  23براساس خوانش  

(، مرتبط بودن با 3434-3431ورودی برای انتخاب مقالات و ورود به مطالعه شامل سال انتشار)های ملاکفراگیر دسته بندی شدند 

موضوع)برحسب کلیدواژه های دیده بانی برنامه درسی، آینده پژوهی برنامه درسی، نمایه معتبر علمی، ساختارمند بودن مقاله( بوده 

دسترسی بیشتر در این بازه زمانی بوده است. به منظور  و فراوانی مقالات 3434-3431ست. دلیل انتخاب مقالات در بازه زمانی ا

کدُ استخراج شد. ملاک  343نفر اساتید تعداد 48استحکام یافته ها از روش تحلیل محتوای کیفی استفاده شد و  براساس مصاحبه با 

دقیقه برای هر  11دانشیار و استاد تمام، علاقه مندی به مصاحبه( بوده است. مدت زمان هر مصاحبه انتخاب اساتید)مرتبه علمی 

شرکت کننده بطول انجامید. علت مصاحبه با هر یک از شرکت کنندگان داشتن تجربه و سابقه علمی، داشتن مقالات و کتابهای 

و همچنین داشتن سوابق تدریس در دروس مختلف رشته علوم  متعدد در رابطه با  حوزه برنامه ریزی درسی و مدیریت آموزشی

 .تربیتی بوده است

 
 

 الگوریتم جستجو و انتخاب مقالات نهایی.4شکل 

 
 

 

 



   622/  شفیع پور مطلق...؛ پارادایمی تغییرات بانی دیده مراحل

 

 . ویژگی های شرکت کنندگان در بخش کیفی4جدول

 

شماره 

 مصاحبه

وضعیت  سن جنسیت مرتبه علمی

 خدمت

 رشته محل خدمت

 برنامه ریزی درسی اسلامیدانشگاه آزاد  شاغل 23 زن دانشیار 4

 برنامه ریزی درسی انشگاه دولتید شاغل 18 مرد دانشیار 3

 مدیریت آموزشی دانشگاه دولتی بازنشسته 83 مرد استاد 2

 مدیریت آموزشی د انشگاه دولتی شاغل 12 زن استاد 1

 یدرس یزیبرنامه ر دانشگاه دولتی شاغل 12 مرد دانشیار 1

 یدرس یزیبرنامه ر یدانشگاه دولت بازنشسته 13 زن دانشیار 1

 یدرس یزیبرنامه ر آزاد اسلامیدانشگاه  شاغل 11 مرد دانشیار 7

 مدیریت آموزشی یدانشگاه دولت شاغل 72 مرد استاد 8

 یدرس یزیبرنامه ر یدانشگاه دولت شاغل 11 زن استاد 3

 یدرس یزیبرنامه ر یدانشگاه دولت شاغل 14 مرد دانشیار 44

 یدرس یزیبرنامه ر دانشگاه آزاد اسلامی شاغل 11 مرد دانشیار 44

 یدرس یزیبرنامه ر د انشگاه دولتی بازنشسته 18 زن استاد 43

 مدیریت آموزش عالی د انشگاه آزاد اسلامی شاغل 11 مرد استاد 42

 یدرس یزیبرنامه ر یدانشگاه آزاد اسلام شاغل 18 مرد دانشیار 41

 یدرس یزیبرنامه ر دولتیدانشگاه  شاغل 14 مرد دانشیار 41

 یدرس یزیبرنامه ر یدانشگاه آزاد اسلام شاغل 28 مرد دانشیار 41

 یدرس یزیبرنامه ر دولتی دانشگاه  شاغل 13 مرد استاد 47

 فلسفه تعلیم و تربیت دولتیدانشگاه  شاغل 11 مرد دانشیار 48
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های آمده از مصاحبهدستهای بهمقاله و داده 23تحلیل محتوای کیفی  های حاصل از خوانش و در این پژوهش، داده

صورت مستقل تحلیل و سپس در یک فرایند تلفیقی ادغام شدند. در بخش اسنادی، متن استاد خبره، ابتدا به 48ساختاریافته با نیمه

ها، مفاهیم، روندها، تغییرات و خوانده شد و گزارهبار درسی چندینها، اسناد و منابع نظری مرتبط با هوش مصنوعی و برنامهمقاله

های دهی کدهای مشابه، تشکیل مقولهها با کدگذاری اولیه، سازمانهای مرتبط با تحول پارادایمی استخراج گردید. این دادهدلالت

 یری تطبیقی، تحلیلسازی یادگیری، یادگمحوری و استخراج مضامین کلان تحلیل شدند؛ برای نمونه، مفاهیمی مانند شخصی

های یادگیرنده، ارزشیابی هوشمند، تحول نقش معلم، بازتعریف نقش یادگیرنده، حکمرانی داده و ملاحظات اخلاقی هوش مصنوعی داده

سازی و با استفاده از همان استاد خبره پیاده 48های موازات آن، متن مصاحبههای اولیه شناسایی شدند. بهعنوان کدها و مقولهبه

های تغییر، نقاط گسست ها و تفسیرهای خبرگان درباره نشانهها، تجربهمنطق تحلیل محتوای کیفی کدگذاری شد تا برداشت

های آینده و الزامات سیاستی استخراج قطعیتهای تحول، مخاطرات اخلاقی، شرایط نهادی، عدمدرسی، محرکهای رایج برنامهنظریه

ها که مصاحبهها عمدتاً شواهد نظری، تجربی و روندهای جهانی تحول را فراهم کرد؛ در حالیمقاله ترتیب، تحلیل اسناد وشود. بدین

 پذیری این تغییرات در زمینه آموزشی کمک نمودند.سازی و ارزیابی امکانبندی، بومیبه تفسیر، اولویت

تلفیقی مقایسه و ادغام شدند؛ به این معنا که های حاصل در یک ماتریس پس از تحلیل مستقل دو دسته داده، کدها و مقوله

محوری، تغییر نقش معلم و ضرورت اخلاق هوش مصنوعی، شده، دادهسازیکدهای مشترک میان دو منبع، مانند یادگیری شخصی

حفظ  مانند ضرورتها برجسته بودند ــ های نسبتاً پایدار تلقی شدند. کدهایی که فقط در مصاحبههای همگرا و مؤلفهعنوان یافتهبه

ی و عنوان عناصر تکمیلهای فرهنگی و نیاز به حکمرانی داده ــ بهعاملیت انسانی، نابرابری دسترسی، موانع زیرساختی، حساسیت

ساز به مدل افزوده شدند. همچنین، موارد اختلاف یا تنش میان ادبیات و نظر خبرگان، مانند تقابل میان کارآمدی الگوریتمی و بومی

ها و محورهای قطعیتمنزله عدمهای انسانی، حذف نشدند؛ بلکه بهمحور و ارزشای معلم، یا میان کنترل دادهاستقلال حرفهحفظ 

بنیادین  هایها و استخراج مؤلفهشده ابتدا برای تحلیل دادههای تلفیقپژوهی به کار رفتند. در نتیجه، دادهسناریویی در مرحله آینده

های ضعیف و روندهای نوظهور شناسایی گردید؛ در ادامه پیامدهای نظری، روشی، ها سیگنالاز میان آن استفاده شدند؛ سپس

های های کلیدی، سناریوهای ممکن و دلالتقطعیتها و عدمها تحلیل شد؛ و سرانجام، بر پایه پیشرانساختاری، ارزشی و اخلاقی آن

سازی، ند  مثلثممحصول جمع ساده نتایج دو شیوه نیستند، بلکه حاصل فرایند نظامگانه سیاستی تدوین شدند. بنابراین، جداول پنج

 اند.پژوهانهبانی آیندههای تخصصی خبرگان در چارچوب راهبرد دیدهمقایسه، پالایش، تفسیر و ادغام شواهد اسنادی با دیدگاه

سوسازی روشی برای افزایش اعتمادپذیری اده شد. سهاستف سوسازیسه روش، از هاروایی و اعتباربخشی یافته منظور تأمینبه

سوسازی در این پژوهش، سه. شودانجام می ها، منابع و تفسیرهامقایسه، تطبیق و کنترل متقابل داده پژوهش کیفی است که از طریق

تمر طور مسوب مفهومی پژوهش بههای سایر مقالات و نیز با چارچهای حاصل از تحلیل یک مقاله، با یافتهبه این معنا بود که یافته

ها و کاهش سوگیری در تفسیر اطمینان حاصل شود. به بیان دیگر، هر مفهوم یا مقوله مقایسه شد تا از ثبات مفاهیم، انسجام مقوله

ردار بود. ودر ساختار نهایی پژوهش تثبیت شد که در چند منبع و در فرایند تحلیل تطبیقی، از پشتوانه معنایی کافی برخ تنها زمانی

 .ها کمک کردیافته اعتبار، اعتمادپذیری و استحکام تفسیری سوسازی به افزایشترتیب، سهبدین

 گانه،های مندرج در جداول پنجدها و مؤلفهکُبرای هر یک از  بدین صورت عمل شده است که  سوسازیسازی سهمنظور ملموسبه

مصاحبه خبره ثبت گردید. بدین ترتیب، برای  48مقاله و  23و تأیید هر کد در  یک ماتریس تطبیقی تهیه شد که در آن میزان تکرار

مصاحبه، و کد  41مقاله و  31در « تحول نقش معلم»مصاحبه، کد  41مقاله و  38در « سازی یادگیریشخصی»مثال، اگر کد 

عنوان پوشانی بالا، بهرداری از فراوانی و هممصاحبه مشاهده شده باشد، این کدها به دلیل برخو 41مقاله و  43در « حکمرانی داده»

 مسیر یادگیری»، «یادگیری تطبیقی»معنا یا نزدیک، مانند شوند. سپس کدهای همکدهای دارای توافق قوی در نظر گرفته می

شترک ها در ذیل مؤلفه م، با مقایسه مستمر داده«سازی فرایند یادگیریشخصی»و « بازخورد متناسب با عملکرد»، «فردی
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دهای ای از کدر جدول اول نیز هنگامی تثبیت شد که مجموعه« تحلیل روند»ای مانند تجمیع شدند. مؤلفه« سازی یادگیریشخصی»

و بازآرایی  شدهسازیمحور، ارزشیابی هوشمند، یادگیری شخصیگیری دادهپرتکرار، شامل یادگیری تطبیقی، معلمان هوشمند، تصمیم

های خبرگان تأیید شده باشند. بنابراین، فراوانی صرفاً به معنای تعداد دفعات در منابع مختلف و نیز در مصاحبهدرسی، ساختار برنامه

 گیری مفهومی در منابع متفاوت بود.دهنده تکرار یک معنای مشترک یا یک جهتذکر یک واژه نبود؛ بلکه نشان

که کد یا مؤلفه هم در بخش بندی شدند: توافق بالا، هنگامیدستهدر مرحله ادغام، کدها برحسب میزان توافق در سه سطح 

که کد در چند مقاله و تعدادی از ها تکرار یا تأیید شده بود؛ توافق متوسط، هنگامیای از مقالات و هم در بیشتر مصاحبهعمده

که کد در منابع معدود یا عمدتاً در هور، هنگامیشد، اما از تکرار فراگیر برخوردار نبود؛ و توافق محدود یا نوظها مشاهده میمصاحبه

، «تغییر نقش معلم»، «محوریادگیری داده»، «سازی یادگیریشخصی»های شد. برای نمونه، مؤلفههای خبرگان مطرح میمصاحبه

داول اول تا سوم گیرند و در جاحتمالاً در سطح توافق بالا قرار می« تعامل انسان و هوش مصنوعی»و « هوشمندسازی ارزشیابی»

ر هایی نظیشوند. در مقابل، مؤلفههای تغییر و پیامدهای پارادایمی تثبیت میها، سیگنالهای محوری تحلیل دادهعنوان مؤلفهبه

ممکن است فراوانی اسنادی « آمادگی نهادی»و « کنترل فناورانه»، «سوگیری الگوریتمی»، «حکمرانی داده»، «عدالت دسترسی»

یلی وارد عنوان کدهای تکمدلیل تأکید خبرگان و ارتباط مستقیم با زمینه اجرایی، در سطح توافق متوسط یا به، اما بهکمتری داشته

وارد  گانه تنها زمانیهای سیاستی شوند. در نتیجه، هر مؤلفه از جداول پنجهای سناریویی و دلالتقطعیتمرحله تحلیل پیامدها، عدم

وان یک مسئله عنوسیله خبرگان بهرغم فراوانی کمتر، بهفراوانی و توافق کافی میان منابع برخوردار بود، یا بهساختار نهایی شد که یا از 

 .شدقطعیت مؤثر یا الزام سیاستی تأیید میراهبردی، مخاطره اخلاقی، عدم

 یمند برانظام یروش ،یبر هوش مصنوع یمبتن یدرسبرنامه یهاهینظر یمیپارادا راتییتغ نهیدر زم ندهیآ یباندهید وهیش 

 نیکند. ا ینیبشیرا پ یدرسبرنامه ندهیتحولات آ ریمس تواندینوظهور است که م یهاگنالیروندها و س ریو تفس لیتحل ،ییشناسا

و  فیضع یهاگنالیس کند،یم یآورها و اطلاعات پراکنده را جمعداده نده،یآ یباندهید ای «4آینده پژوهی» براساس مفهوم کرد،یرو

ارائه  یمیپارادا راتییاز تغ یترروشن ریتا تصو کندیم یبندنوظهور را خوشه یو روندها سازدیم یینقاط گسست را شناسا

ار ها، ساختبر اهداف، روش یاثرات هوش مصنوع ینیبشیو پ نگرندهیآ لیامکان تحل وه،یش نیا یدیکل تیمز(.Toffler,1980)دهد

 لیا تحلکند، بلکه ب ییفناورانه را شناسا یتا نه تنها روندها کندیبه پژوهشگر کمک م ندهیآ یباندهیاست.د یدرسبرنامه یهاو ارزش

 Luckin,2019)هوشمند فراهم شود یمیپارادا یهامدل نیو تدو یراهبرد یریگمیتصم نهیزم ل،یبد یوهایسنار یو طراح امدهایپ

اجهه مو یاست و ابزار لازم برا نگرندهیآ یزیربرنامه یو طراح یفعل یهاداده لیتحل انیم یارتباطپل وه،یش نیا(.Schwartz,1991 ؛

 . آوردیهوشمند را فراهم م یآموزش طیدر مح عیسر راتییو تغ هاتیقطعبا عدم
 سوسازی و توافق کدهاماتریس تلفیقی سه.3جدول 

مرحله  ردیف
بانی / دیده

جدول 
 مرتبط

مؤلفه / مقوله  اولیهکد یا مفهوم 
 تلفیقی

فراوانی 
در 

مقالات 
 (23)از 

فراوانی 
در 

همصاحبه
 (48ا )از 

وضعیت 
همگرایی دو 

 منبع

سطح 
 توافق

تصمیم تحلیلی و 
جایگاه در مدل 

 نهایی

تحلیل  4
ها؛ داده

 4جدول 

یادگیری انطباقی، 
مسیر یادگیری 
فردی، بازخورد 
 متناسب با عملکرد

سازی شخصی
 یادگیری

 
 
- 

 
 
- 

تأیید مشترک 
ادبیات و 

 خبرگان

عنوان تثبیت به بالا
مؤلفه محوری 

 درسیتحول برنامه

                                                           
1 . future study 
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مرحله  ردیف
بانی / دیده

جدول 
 مرتبط

مؤلفه / مقوله  اولیهکد یا مفهوم 
 تلفیقی

فراوانی 
در 

مقالات 
 (23)از 

فراوانی 
در 

همصاحبه
 (48ا )از 

وضعیت 
همگرایی دو 

 منبع

سطح 
 توافق

تصمیم تحلیلی و 
جایگاه در مدل 

 نهایی

تحلیل  3
ها؛ داده

 4جدول 

تحلیل عملکرد 
فراگیر، استفاده از 

داده، تصمیم کلان
 مبتنی بر شواهد

یادگیری و 
 گیریتصمیم
 محورداده

 
- 

 
- 

ورود به مدل  بالا همگرایی بالا
 عنوانپارادایمی به

 سازوکار تحول

تحلیل  2
ها و داده

پیامدها؛ 
و  4جداول 

2 

معلم راهبر، 
گر، طراح تسهیل

تجربه یادگیری، 
 نظارت انسانی

تحول نقش و 
عاملیت 
 ای معلمحرفه

 
- 

 
- 

تأیید 
مشترک؛ 

تأکید بیشتر 
خبرگان بر 

عاملیت 
 انسانی

 
 
 بالا

عنوان تثبیت به
ای و دلالت حرفه

 تربیتی

تحلیل  1
پیامدها؛ 
 2جدول 

سنجش تکوینی 
هوشمند، بازخورد 
فوری، ارزشیابی 

 مبتنی بر داده

هوشمندساز
 ی ارزشیابی

 
- 

 
- 

  همگرایی بالا
 بالا

ورود به بخش 
ها و تحول روش
 نظام ارزشیابی

شناسایی  1
ها؛ سیگنال
 3جدول 

های سامانه
گر، دستیار توصیه

هوشمند، تولید 
 محتوای مولد

گسترش 
های محیط

یادگیری 
 هوشمند

 
- 

 
- 

تأیید 
مشترک، با 
 شدت متفاوت

بالا / 
 متوسط

عنوان روند ثبت به
غالب یا سیگنال 

 تغییر

تحلیل  1
پیامدها؛ 
 2جدول 

حریم خصوصی، 
مالکیت داده، امنیت 

اطلاعات 
 یادگیرندگان

حکمرانی و 
حفاظت از 

های داده
 آموزشی

 
- 

 
- 

تأکید 
خبرگان 

بیشتر از 
 ادبیات

ورود به الزامات  متوسط
سیاستی و 

 گریتنظیم

تحلیل  7
پیامدها؛ 
 2جدول 

تبعیض الگوریتمی، 
نابرابری دیجیتال، 

 دسترسی نابرابر

عدالت 
آموزشی و 

سوگیری 
 الگوریتمی

 
- 

 
- 

همگرایی 
نسبی؛ 
سازی در بومی

 هامصاحبه

عنوان ثبت به متوسط
مخاطره و معیار 

 هاارزیابی سیاست

تحلیل  8
پیامدها و 
سناریوساز

ی؛ جداول 
 1و  2

شفافیت، 
گویی، نظارت پاسخ

انسانی، 
 پذیریمسئولیت

اخلاق هوش 
مصنوعی در 

 درسیبرنامه

 
- 

 
- 

تأیید 
مشترک؛ 

عمق تفسیری 
بیشتر در 

 هامصاحبه

متوسط / 
 بالا

عنوان تثبیت به
اصل هنجاری 

 مدل

تحلیل  3
پیامدها؛ 
 2جدول 

زیرساخت دیجیتال، 
سواد هوش 

مصنوعی، 
توانمندسازی 

 معلمان

آمادگی 
نهادی و 

سازی ظرفیت
 اجرایی

 
- 

 
- 

عمدتاً 
شده تقویت

وسیله به
 خبرگان

ورود به نقشه راه  متوسط
 اجرایی
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مرحله  ردیف
بانی / دیده

جدول 
 مرتبط

مؤلفه / مقوله  اولیهکد یا مفهوم 
 تلفیقی

فراوانی 
در 

مقالات 
 (23)از 

فراوانی 
در 

همصاحبه
 (48ا )از 

وضعیت 
همگرایی دو 

 منبع

سطح 
 توافق

تصمیم تحلیلی و 
جایگاه در مدل 

 نهایی

سناریوساز 44
ی؛ جدول 

1 

کنترل الگوریتمی، 
کاهش اختیار معلم، 
 وابستگی به پلتفرم

تقابل 
محورالگوریتم

ی و 
 محوریانسان

 
- 

 
- 

تنش تفسیری 
 میان منابع

نوظهور / 
 راهبردی

تبدیل به 
قطعیت عدم

بحرانی برای 
 ساخت سناریو

سناریوساز 44
ی؛ جدول 

1 

نظارت فراگیر، 
سازی داده، تجاری

تمرکز قدرت 
 هاپلتفرم

مخاطرات 
کنترل و 

نظارت 
 محورداده

 
- 

 
- 

برجستگی 
بیشتر در 

 هامصاحبه

محدود / 
 نوظهور

ورود به 
سناریوهای 

هشداردهنده و 
های سیاست
 حفاظتی

مدل  43
پارادایمی و 

ها؛ دلالت
 1جدول 

نفعان، مشارکت ذی
گری، تنظیم

استانداردهای 
 گوییاخلاقی، پاسخ

حکمرانی 
مشارکتی و 
اخلاقی هوش 

 مصنوعی

 
- 

 
- 

تکمیل ادبیات 
وسیله به

دیدگاه 
 خبرگان

عنوان تثبیت به متوسط
 دلالت سیاستی

مدل  42
پارادایمی و 

ها؛ دلالت
 1جدول 

بازطراحی محتوا، 
انعطاف برنامه 

درسی، 
 های آیندهشایستگی

بازآرایی 
ساختار و 

محتوای 
 درسیبرنامه

 
 
- 

 
 
- 

  همگرایی بالا
 بالا

جزء اصلی مدل 
 تحول پارادایمی

مدل  41
پارادایمی و 

ها؛ دلالت
 1جدول 

سواد داده، سواد 
هوش مصنوعی، 

انتقادی، تفکر 
 قضاوت اخلاقی

اهشایستگی
ی انسانی ـ 

دیجیتال 
 آینده

 
 
- 

 
 
- 

بالا /  تأیید مشترک
 متوسط

دلالت برای اهداف 
های و خروجی

 یادگیری

 

مصاحبه با خبرگان،  48مقاله منتخب و  23سوسازی، فراوانی و کیفیت معنایی هر کد در دو منبع داده، شامل منظور اجرای سهبه

در ماتریس تلفیقی ثبت و مقایسه شد. کدهایی که در هر دو منبع از تکرار کافی و همگرایی مفهومی برخوردار بودند، در سطح توافق 

کرار ت های اصلی مدل پارادایمی تثبیت شدند. کدهایی که از فراوانی متوسط برخوردار بودند یا با وجودعنوان مؤلفهبندی و بهبالا طبقه

استی، های سیای راهبردی تأکید شدند، در سطح توافق متوسط قرار گرفته و در قالب دلالتعنوان مسئلهکمتر، توسط خبرگان به

ویژه موارد مرتبط با سوگیری الگوریتمی، ای وارد مدل شدند. همچنین، کدهای محدود اما معنادار، بهالزامات اجرایی یا عوامل زمینه

لیدی های کقطعیتهای ضعیف، مخاطرات نوظهور یا عدمعنوان سیگنالور، تهدید عاملیت معلم و نابرابری دیجیتال، بهمحکنترل داده

 ها صرفاً بر مبنای فراوانی عددی نبوده، بلکه بر پایه تلفیق فراوانی، همگراییدر سناریوسازی لحاظ شدند. بنابراین، تثبیت نهایی مؤلفه

 .ها صورت گرفته استب مفهومی و اهمیت راهبردی آنمعنایی، ارتباط با چارچو

 درسی مبتنی بر هوش مصنوعی در پنج مرحلهبانی تغییرات پارادایمی برنامهدر این پژوهش، فرایند دیدهتوضیح بیشتر اینکه 

، رسی گردآوریدترتیب که در مرحله نخست، مقالات منتخب مرتبط با هوش مصنوعی و برنامهصورت پیوسته انجام شد؛ بدینبه

های اصلی کدگذاری شد تا شواهد اولیه تحول استخراج گردد. در ها و مقولهها در قالب مفاهیم پایه، زیرمقولههای آنمطالعه و داده

های ضعیف، الگوهای نوظهور و پژوهانه بازخوانی شد تا سیگنالهای حاصل از کدگذاری اولیه با رویکردی آیندهمرحله دوم، داده
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یل صورت تفسیری تحلشده بهها و روندهای شناساییهای اولیه تغییر پارادایمی شناسایی شود. در مرحله سوم، این سیگنالنشانه

درسی روشن گردد و مشخص شود که این تغییرات صرفاً جنبه ها برای تحول برنامهشدند تا پیامدهای نظری، ساختاری و عملی آن

شده، درسی دارند. در مرحله چهارم، بر پایه پیامدهای استخراجایی در منطق و مبانی پارادایمی برنامهجفنی ندارند، بلکه دلالت بر جابه

های مراحل پیشین در قالب درسی مبتنی بر هوش مصنوعی ترسیم شد و در مرحله پنجم، یافتههای ممکن برنامهسناریوها و آینده

حقیق از بانی در این تی سیاستی و عملی آن استخراج شد. بنابراین، فرایند دیدههایک مدل پارادایمی آینده یکپارچه گردید و دلالت

های ها فراتر رفت و به چارچوبی برای شناسایی روندهای نوظهور، تفسیر تحولات پارادایمی، ترسیم آیندهسطح گردآوری و تحلیل داده

 .هوش مصنوعی تبدیل شد درسی مبتنی برهای راهبردی در حوزه برنامهگیریممکن و تدوین جهت

 یافته ها
 درسی مبتنی بر هوش مصنوعیبانی تغییرات پارادایمی برنامهها در دیدهمرحله اول ـ تحلیل داده .2جدول

خروجی مورد  ارجاع
 انتظار

 کدُهای متناظر مؤلفه تحلیل شرح فعالیت

(Saldaña, 2021); 
Muja etal(2019); 

Narvekar 
etal(2020) 

ــک داده ــان ی ب
 اولیه

گردآوری منابع نظری، 
، هااسناد سیاستی، پژوهش

های کاربردی درباره و داده
درسی و هوش برنامه

 مصنوعی

 یآورجمع
 هاداده

منابع نظری؛ اسناد سیاستی؛ 
های های تجربی؛ دادهپژوهش

کاربردی؛ منابع مرتبط با هوش 
 درسیمصنوعی و برنامه

(Miles & 
Huberman, 2015); 

Jensen,., & 
Krogh(2017) 

ـــس  ـــری ـــات م
 بندیطبقه

متون بر اساس  یبنددسته
مثل  یدیکل میمفاه
 ،«یریادگی یخودکارساز»
 ،«رندهیادگی لیتحل»
 «یسازیشخص»

دهی سازمان
 هاداده

خودکارسازی یادگیری؛ تحلیل 
سازی یادگیرنده؛ شخصی

یادگیری؛ نقش معلم؛ نقش 
 های هوشمندیادگیرنده؛ فناوری

(Charmaz, 2014); 
Nordin, A., & 

Sundberg(2018); 

ست کدها و  فهر
 مضامین اولیه

ها، استخراج مفاهیم، گزاره
رویکردها و تغییرات نظری 
 مرتبط با تحول پارادایمیک

تحول پارادایمی؛ تغییر نقش  کدگذاری اولیه
دانش؛ تغییر نقش معلم؛ تغییر 
نقش یادگیرنده؛ بازتعریف 

درسی؛ های برنامههدف
رویکردهای نوظهور هوش 

 مصنوعی

(Archer, 2020)  نقشـــه مفهومی
تــغــیــیــرات 

 احتمالی

مقایسه الگوهای سنتی، 
مدرن و هوشمند در 

 درسیهای برنامهنظریه

الگوی سنتی؛ الگوی مدرن؛  تحلیل تطبیقی
ها؛ الگوی هوشمند؛ شباهت

 ها؛ نقاط گسست و گذارتفاوت

(Luckin, 2019); 
Hlebowitsh(2010) 

حول  ت طوط  خ
 پارادایمی

شناسایی روندهای برآمده 
از هوش مصنوعی در 

وتربیت )مثلاً تعلیم
یادگیری تطبیقی، معلمان 

 هوشمند(

یادگیری تطبیقی؛ معلمان  تحلیل روند
گیری هوشمند؛ تصمیم

محور؛ ارزشیابی هوشمند؛ داده
شده؛ سازییادگیری شخصی
 درسیبازآرایی ساختار برنامه

(Fullan, 2020); 
Wang(2025); 

Xie(2024) 

لیــه  نیــه او بیــا
 پارادایمی

ها با پیوند دادن داده
های نظری تحول چارچوب
 هاپارادایم

درسی در عصر بازتفسیر برنامه تفسیر نظری
جایی هوش مصنوعی؛ جابه

پیوندی فناوری مبانی نظری؛ هم
و تربیت؛ پارادایم هوشمند 
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درسی؛ الزامات تحول؛ برنامه
 اولیه پارادایمیبیانیه 

 

کند که پژوهشگر ابتدا همه منابع معتبر را بانی تغییرات پارادایمی زمانی معنا پیدا میها در دیدهمرحله نخست  تحلیل داده

، بر آن تأکید شده است. در این گام، اسناد سیاستی جانی سالدانا هایویژه در نوشتهگردآوری کند؛ کاری که در سنت تحلیل کیفی، به

کل ش« بانک داده اولیه»گیرند تا درسی و هوش مصنوعی کنار هم قرار میهای مرتبط با برنامههای تجربی و دادهمتون نظری، پژوهش

 مند پژوهشگرانی مانندز رویکرد نظامای که با الهام ادهی شوند؛ مرحلهها باید سازمانپس از گردآوری، داده ( Saldaña,2021).بگیرد

شده یا تحلیل سازیبندی متون بر اساس مفاهیم کلیدی همچون یادگیری شخصیشود و هدف آن دستهانجام می4ماتیو مایلز

بندی است که امکان مشاهده الگوهای اولیه را نتیجه این مرحله، یک ماتریس طبقه(.Miles & Huberman,2015)یادگیرنده است

از آن به عنوان استخراج مفاهیم و  Kathy Charmaz رسد؛ همان فرآیندی که می« کدگذاری اولیه»کند. سپس نوبت به هم میفرا

شوند تا فهرست مضامین اولیه به دست کند و در آن مفاهیم مهم متن در قالب کدهای تحلیلی ثبت میهای بنیادی یاد میگزاره

درسی با هم شود؛ جایی که الگوهای سنتی، مدرن و هوشمند  برنامهمی« تحلیل تطبیقی»فاز بعد از این مرحله، پژوهش وارد .آید

توان نقشه مفهومی تغییرات احتمالی را می Margaret Archer شوند و بر اساس رویکردهای نظری اندیشمندانی مانندمقایسه می

های آموزشی یادگیری تطبیقی، معلمان هوشمند و تحلیل داده شود؛ روندهایی همچونپس از آن، تحلیل روندها انجام می ترسیم کرد

در پایان، مرحله  د.کنناند و خطوط تحول پارادایمی را نمایان میهایی معرفی شدهکه در ادبیات هوش مصنوعی آموزشی و پژوهش

سندگانی محور  نویر اساس رویکردهای تحولخورند و بهای تحول پارادایم پیوند میها به نظریهقرار دارد؛ جایی که یافته« تفسیر نظری»

این متن  پیوسته، توالی منطقی  تمام اجزای جدول مرحله  .شودیک بیانیه اولیه درباره ماهیت پارادایم نوظهور تدوین می Fullan مانند

 .دکنای برای ورود به مراحل بعدی تحلیل فراهم میگذارد و پایهاول را در یک روایت واحد به نمایش می
 های تغییر پارادایمیها و نشانهمرحله دوم ـ شناسایی سیگنال .1 جدول

خروجی مورد  ارجاع
 انتظار

 کدُهای متناظر مؤلفه شناسایی شرح فعالیت

(Weick, 2005); 
Cary(2006); 

Barrow(2015); 
Schwab(2013) 

ــرســـــت  ــه ف
نال ـــیگ های س

 اولیه

های وجوی نشانهجست
کوچک، پراکنده و گاه 

که متناقض 
های نو در گیریجهت
درسی را های برنامهنظریه

 کنندمنعکس می

ـــــتـــخـــراج  اس
ـــیگنــال هــای س

 ضعیف

های پراکنده تغییر، شواهد اولیه نشانه
نوآوری، علائم متناقض تحول، تغییرات 

درسی، ظهور ای در گفتمان برنامهحاشیه
مفاهیم تازه، اشارات ضمنی به هوش 

ایج، مصنوعی، ناپایداری در الگوهای ر
 حساسیت به تغییرات نوپدید

(Toffler, 1980); Davis 
etal(2014); Nordin, 

A., & 
Sundberg(2018); 

KIRK(2018) 

نــــقشـــــــه 
ــت ــس های گس
 پارادایمی

شناسایی مواردی که 
های رایج نظریه
درسی در برابر برنامه
های هوش فناوری

مصنوعی ناکافی یا 
 شوندناکارآمد می

قاط  تشـــخیص ن
 گسست

ناکارآمدی الگوهای سنتی، ناتوانی 
های موجود، شکاف میان نظریه
پاسخی به درسی و فناوری، بیبرنامه

نیازهای جدید، فرسودگی مفروضات 
کلاسیک، تعارض با یادگیری هوشمند، 

های رایج، گسست نابسندگی چارچوب
 تربیتی-معرفتی
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خروجی مورد  ارجاع
 انتظار

 کدُهای متناظر مؤلفه شناسایی شرح فعالیت

(Charmaz, 2014); 
Chiu,. & Chai(2020); 
Toncic(2022): Zhao, 

& Yu,(2024) 

ـــس  ـــری ـــات م
 هامحرک

بررسی عوامل فناورانه، 
اجتماعی، معرفتی و 
تربیتی که باعث ایجاد 
ها تغییر در پارادایم

 شوندمی

ـــل  ـــی ـــل ـــح ت
 های تغییرمحرک

توسعه فناوری هوش مصنوعی، تغییر 
انتظارات یادگیرندگان، تحول نقش معلم، 
فشارهای اجتماعی نوین، بازتعریف دانش 

 سازی، شتابی، نیاز به شخصیو یادگیر
تحولات دیجیتال، تغییر در منطق 

های آینده، ارزشیابی، الزامات مهارت
 های یادگیریپیچیدگی محیط

(Luckin, 2019); 
Goorha, S., & 

Ungar(2010): Singh, 
S., Arya, Rodriguez, 
C., & Mulani(2025) 

ــــه هــای خوش
 روندی

های بندی سیگنالگروه
آشکارسازی مشابه برای 

 «روندهای نوظهور»

ــــه بنــدی خوش
 هاسیگنال

سازی یادگیری، یادگیری شخصی
محور، هوشمندسازی ارزشیابی، نقش داده

گر معلم، یادگیری تطبیقی، تسهیل
گیری بازخورد بلادرنگ، تصمیم

الگوریتمی در آموزش، یادگیری تعاملی، 
بینی، یادگیری آموزش مبتنی بر پیش

 ترکیبی هوشمند

(Weick, 2005); Van 
Ooijen-van Der 

Linden etal(2017); 
Andrietti,., & 

Su(2019) 

ــه ــب ــدی رت ــن ب
 هاسیگنال

ارزیابی میزان اثرگذاری 
بالقوه هر سیگنال بر 

 درسیهای برنامهنظریه

قدرت  ـــنجش  س
 سیگنال

شدت اثر بالقوه، گستره نفوذ، سرعت 
شدن، سطح گسترش، قابلیت نهادینه

آفرینی، توان تغییر ساختاری، اختلال
میزان پذیرش آموزشی، پایداری روند، 
ظرفیت تحول نظری، اولویت راهبردی 

 سیگنال

(Toffler, 1980); 
Wood, P., & 

Butt(2014); Saglietti, 
L., Mannelli,., & 

Saxe(2022) 

گـــــــــزارش 
یرهــای  ـــ تفس

 اولیه

بررسی اینکه هر سیگنال 
چه تغییری ممکن است 

مبانی نظری در 
 درسی ایجاد کندبرنامه

لیــه  یر او تفســـ
 پیامدها

درسی، تغییر در بازتعریف اهداف برنامه
مفهوم یادگیری، تحول در نقش معلم و 

جایی کانون دانش، آموز، جابهدانش
بازنگری در محتوا، تغییر در منطق 
سازماندهی یادگیری، تحول در ارزشیابی، 

ر ر دپیامدهای اخلاقی و تربیتی، تغیی
 درسی، بازسازی مبانی نظریاقتدار برنامه

 

 اندتیاهمکه در نگاه اول کم ییهانشانه شود؛یکوچک و پراکنده آغاز م یهانشانه یوجوبا جست هاگنالیس ییمرحله دوم  شناسا

ر است که د یزیهمان چ نیرا آشکار کنند و ا یبر هوش مصنوع یمبتن یدرسبرنامه یهاهینوظهور نظر یهایریگجهت توانندیاما م

ها، نشانه نیا ییپس از شناسا (.Karl Weick,2005)شده است فیتوص «فیضع یهاگنالیس» عنوان هکارل ویک ب یسنت نظر

ضاد که نشانه ت ای یاز ناتوان ییهالحظه ستند؛یگو نپاسخ گرید یدرسبرنامه جیرا یهاهیها نظرکه در آن ابدیرا ب ینقاط دیپژوهشگر با

سپس لازم است . دانندیم ندهیتحول آ یرا موتور اصل ییهاگسست نیچن الوین تافلر نگرندهیآ یهاشهیو اند اندیمیآغاز گسست پارادا

چارماز  انهیاگرسازه کردیباشند و در رو یمعرفت ای یتیترب ،یفناورانه، اجتماع توانندیکه م یشوند؛ عوامل یبررس رییعوامل محرک تغ

بر اساس  دیبا شدهییشناسا یهاگنالیدر ادامه، س(. Charmaz,2014)شوندیم یتلق حولت یریگشکل یانهیعنوان عناصر زمبه

 اتیکه در ادب ییآشکار شوند؛ روندها یشترینوظهور با وضوح ب یتا روندها رندیقرار گ ییهادر خوشه هایپوشانها و همشباهت
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 نالگینوبت سنجش قدرت هر س ،یبندپس از خوشه. اندشناخته شده یزشتحول آمو یهاشرانیعنوان پبه زین  Luckin یپژوهشگران

 یلیسنجش در امتداد نگاه تحل نیاثر بگذارد و ا یدرسبرنامه یهاهیبر نظر تواندیهر نشانه تا چه اندازه م نکهیا یابیارز یعنیاست؛ 

ر د تواندیرا م یرییشود تا مشخص شود چه تغ ریتفس دیبا گنالیهر س ت،یر نهاد شودیانجام م یجزئ راتییبه معنادادن به تغ کییو

تحول  یرهایفهم مس یگام برا نینخست تواندیتافلر م پژوهانهندهیکه در چارچوب آ یریکند؛ تفس جادیا یدرسبرنامه ینظر یمبان

 .دباش یمیپارادا
 یدرسی مبتنی بر هوش مصنوعدر برنامهمرحله سوم ـ تحلیل پیامدهای پارادایمی  .1جدول 

 
خروجی مورد  ارجاع

 انتظار

محوری تحلیل  شرح فعالیت
 پیامد

 کدُهای متناظر

(Schwartz, 1991); 
Zucker,., Jacbos, 
& Cabell(2021) 

ماتریس پیامدهای 
 نظری

بررسی اینکه روندهای 
شده چگونه مبانی شناسایی

درسی )اهداف، نظری برنامه
یادگیری( را معرفت، 
 کنندبازتعریف می

استخراج 
پیامدهای 

 نظری

درسی؛ بازتعریف اهداف برنامه
بازسازی مفهوم معرفت؛ تحول در 

های یادگیری؛ تغییر در منطق نظریه
درسی؛ گذار از انتقال طراحی برنامه

 دانش به تولید دانش

(Siemens, 2013); 
Saglietti, L., 
Mannelli,., & 
Saxe(2022) 

حول  ت گوهــای  ل ا
 شناختیروش

تحلیل اینکه رویکردهای 
هوش مصنوعی چه تغییراتی 

–های یاددهیدر روش

 لاًمث) کنندمی ایجاد یادگیری
 به خطی تدریس از حرکت

 (تحلیلی یادگیری

تحلیل 
پیامدهای 

 روشی

یادگیری تحلیلی؛ تدریس تطبیقی؛ 
سازی فرایند یادگیری؛ گذار شخصی

یادگیری پویا؛ از تدریس خطی به 
–بازطراحی راهبردهای یاددهی

 یادگیری

(Luckin, 2019); 
Van Ooijen-van 

Der Linden 
etal(2017); 

ــاختاری  ــه س نقش
 تحول

های بررسی اثرات فناوری
هوشمند بر ساختار 

پذیری، درسی )انعطافبرنامه
 محوری(ماژولارشدن، داده

تحلیل 
پیامدهای 
 ساختاری

رسی؛ دپذیری برنامهانعطاف
محوری در ماژولارشدن محتوا؛ داده

دهی؛ بازآرایی اجزای سازمان
درسی؛ ساختار هوشمند و برنامه
 گوپاسخ

(Schwartz, 1991); 
Nordin, A., & 

Sundberg(2018); 

چـــــارچـــــوب 
 پیامدهای ارزشی

سنجش اینکه تغییرات 
هایی را پارادایمی چه ارزش

د کننتقویت یا تضعیف می
محوری، انسان)مثلاً 

خودمختاری، عدالت 
 آموزشی(

تحلیل 
پیامدهای 

 ارزشی

محوری؛ خودمختاری انسان
یادگیرنده؛ عدالت آموزشی؛ 

 پذیری تربیتی؛ تنش میانمسئولیت
 های انسانیکنترل فناورانه و ارزش

(Siemens, 2013); 
Toncic(2022): 

Zhao, & 
Yu,(2024) 

ها و گزارش ریسک
 ملاحظات اخلاقی

ایی مسائل اخلاقی شناس
ناشی از ورود هوش مصنوعی 
)حریم خصوصی، جانبداری، 

 پذیری الگوریتمی(مسئولیت

تحلیل 
پیامدهای 

 اخلاقی

ها؛ جانبداری حریم خصوصی داده
یری؛ گالگوریتمی؛ شفافیت تصمیم

پذیری الگوریتمی؛ امنیت مسئولیت
ها؛ ملاحظات اخلاقی هوش داده

 مصنوعی

(Luckin, 2019); 
Kuhn (2012); 

UNESCO (2021); 

یدی گزاره های کل
 پارادایم آینده

 هایگزاره»تبدیل پیامدها به 
دهند که نشان می« پارادایمی

نویس پیش
های گیریجهت

 پارادایمی

درسی؛ پارادایم مندی برنامهآینده
یادگیری مبتنی بر داده؛ هوشمند؛ 

تعامل انسان و هوش مصنوعی؛ 
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Glenn, & 
Gordon, (2003); 

درسی هوشمند به کدام برنامه
 سمت در حال حرکت است

بازتعریف نقش کنشگران تربیتی؛ 
 آفرینهای تحولگیریجهت

 

ثرات ا قیعم یشامل بررس یبر هوش مصنوع یمبتن یدرسبرنامه یمیپارادا راتییتغ یباندهیدر د امدهایپ لیمرحله سوم تحل

انجام  ینظر یامدهایاست. ابتدا استخراج پ یآموزش یهاها، ساختارها و ارزشروش ها،هیبر نظر شدهییشناسا یهاگنالیروندها و س

 یهامعرفت و روش فیتعر ،یاز جمله اهداف آموزش ،یدرسبرنامه ینظر یچگونه مبان وظهورن یتا مشخص شود روندها شودیم

انجام  یروش یامدهایپ لیدر ادامه تحل .شودیمنجر م ینظر یامدهایپ سیماتر نیبه تدو لیتحل نیو ا کنندیم فیرا بازتعر ،یریادگی

 یسنت یخط یریادگیمثال،  یبرا کند؛یم جادیا یریادگیو  یاددهی یهادر روش یراتییچه تغ یشود هوش مصنوع یتا بررس ردیگیم

. دهدیرا نشان م یشناختتحول روش یبخش الگوها نیا یمحور حرکت کند و خروجو داده یلیتحل یریادگیممکن است به سمت 

ولار ماژ ،یریپذشامل انعطاف ،یدرسهوشمند بر ساختار برنامه یهایتا اثرات فناور شودیانجام م یساختار یامدهایپ لیسپس تحل

ار قر یمورد بررس یارزش یامدهایدر مرحله بعد، پ .تحول حاصل گردد یمشخص شود و نقشه ساختار ،یمحورشدن محتوا و داده

آموزان دانش یخودمختار ،یمحورکنند، مانند انسانیم فیتضع ای تیرا تقو ییهاچه ارزش یمیپارادا راتییتا روشن شود تغ رندیگیم

است تا  یضرور یاخلاق یامدهایپ لیتحل نیهمچن.شودیارائه م یارزش یامدهایآن در قالب چارچوب پ جیو نتا یو عدالت آموزش

، هوشمند ماتیتصم یریپذتیولو مسئ یتمیالگور یجانبدار ،یخصوص میمانند حر ،یاز ورود هوش مصنوع یناش یمسائل اخلاق

 یدیکل یهاو به گزاره یبندجمع امدهایتمام پ ت،یدر نها . گردد نیتدو یو ملاحظات اخلاق هاسکیشود و گزارش ر ییشناسا

 هندیآ داماتها و اقبرنامه یطراح یهوشمند مشخص شود و راهنما یدرسحرکت برنامه یاحتمال ریتا مس شوندیم لیتبد یمیپارادا

 .کندیارائه م یو علم وستهیپ تیروا کیرا در  امدهایپ لیمرحله سوم تحل یهامتن پشت سرهم، تمام مؤلفه نیا .ردیقرار گ
 مبتنی بر هوش مصنوعیدرسی های ممکن در تحول پارادایمی برنامهمرحله چهارم ـ ساخت سناریوها و آینده. 1جدول 

خروجی مورد  ارجاع
 انتظار

مرحله  شرح فعالیت
 سناریوسازی

 کدُهای متناظر

(Schwartz, 1991); 
Manopo ., & 

Riyana(2026); 

ــرســـــت  ــه ف
های قطعیتعدم
 اصلی

شناسایی متغیرهایی 
 درسیکه آینده برنامه

را بیشترین حد 
ناپایداری و دگرگونی 

 بخشندمی

تعیین 
های قطعیتعدم

 کلیدی

قطعیت قطعیت در نقش معلم؛ عدمعدم
در سطح مداخله هوش مصنوعی؛ 

قطعیت در میزان خودمختاری عدم
قطعیت در حکمرانی یادگیرنده؛ عدم

قطعیت در عدالت دسترسی؛ داده؛ عدم
 یدرسقطعیت در مبانی ارزشی برنامهعدم

(Siemens, 2013); 
Vaghjee(2026); 

Handelzalts(2019) 

ماتریس 
 هاپیشران

انتخاب نیروهای 
پیشران )فناورانه، 
اجتماعی، اخلاقی، 

محور( که یادگیری
آینده را شکل 

 دهندمی

تعیین 
های محرک
 کلان

های های فناورانه؛ پیشرانپیشران
های اخلاقی؛ اجتماعی؛ پیشران

محور؛ های یادگیریپیشران
گذاری آموزشی؛ تحول در سیاست

 نفعانانتظارات ذی

Ansori,., & 
Safrilana(2026); 
DeBoor,(2026) 

چــــارچــــوب 
 محورها

ها قطعیتترکیب عدم
ها برای و پیشران

ساخت محورهای 
 اصلی سناریو

طراحی 
محورهای 
 سناریویی

محوری؛ محوری/الگوریتممحور انسان
پذیری؛ محور کنترل محور تمرکز/انعطاف

نهادی/خودتنظیمی یادگیرنده؛ محور 
محوری؛ محور حوری/ارزشمداده

 سازیاستانداردسازی/شخصی
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(Luckin, 2019); 
(Siemens, 2013); 

متن سناریوهای 
چهـارگـانـه یـا 

 گانهسه

های توسعه روایت
های منسجم از آینده
درسی بدیل برنامه
درسی )مثلاً: برنامه

الگوریتمی، 
درسی برنامه
 محور هوشمند(انسان

نگارش 
سناریوهای 

 ممکن

درسی درسی الگوریتمی؛ برنامهبرنامه
درسی محور هوشمند؛ برنامهانسان

حور؛ مدرسی دادهترکیبی و تعاملی؛ برنامه
پذیر و درسی انعطافبرنامه

 شدهسازیشخصی

Mega, B., 
Suryaputra, R., & 
Handarini(2026); 

ـــــی  ـــــاب ارزی
ــای  ــده ــام ــی پ

 سناریو

بررسی اثرات هر 
آینده ممکن بر 

یابی، طراحی، ارزش
ساختار و فلسفه 

 درسیبرنامه

تحلیل 
پیامدهای هر 

 سناریو

پیامدهای طراحی؛ پیامدهای ارزشیابی؛ 
پیامدهای ساختاری؛ پیامدهای فلسفی؛ 

آفرینی معلم و یادگیرنده؛ پیامدهای نقش
 پیامدهای عدالت آموزشی

(Siemens, 2013)  ـــــــــزارش گ
 اعتبارسنجی

بررسی انسجام 
پذیری و درونی، امکان

سازگاری سناریوها با 
 ها و روندهاداده

اعتبارسنجی 
 اولیه سناریوها

پذیری انسجام درونی سناریو؛ امکان
اجرایی؛ سازگاری با روندها؛ کفایت 
شواهد؛ اعتبار تفسیری؛ همخوانی با 

 های پژوهشداده

(Luckin, 2019); 
Kılıç, F., & 

Saygılı(2022) 

ــقشـــــه راه  ن
 سیاستی

های استخراج گزاره
یاستی برای س

گیران تصمیم
آموزشی از دل 

سناریوهای 
 شدهساخته

 هایتدوین پیام
 راهبردی

های سیاستی؛ الزامات حکمرانی توصیه
درسی؛ آموزشی؛ راهبردهای توسعه برنامه

های آمادگی نهادی؛ توسعه شایستگی
 رنگگیری آیندهمعلمان؛ چارچوب تصمیم

 

اختصاص دارد و هدف آن  یبر هوش مصنوع یمبتن یدرسممکن برنامه یهاندهیآ میو ترس یوسازیمرحله چهارم پژوهش به سنار

 نید. اشو ییشناسا یدرسبرنامه یهامیتحول پارادا یاحتمال یرهایاست تا مس نگرندهیآ یهاتیمرحله قبل به روا یامدهایپ لیتبد

 جادیا یدرسهبرنام ندهیرا در آ یریرپذییو تغ یداریناپا نیشتریکه ب ییرهایمتغ شود؛یآغاز م یدیلک یهاتیقطععدم نییمرحله با تع

 ییشناسا کلان یهادر ادامه، محرک.دهند لیرا تشک یاصل تیقطعباشند و نقاط عدم یتیترب ای یفناورانه، اجتماع توانندیو م کنندیم

ا ر یدرسبرنامه ندهیمحور هستند و آ یریادگی یو روندها یاخلاق یهاارزش ،یتحولات اجتماع ن،ینو یهایکه شامل فناور شوندیم

 هاتیقطعسپس عدم.کندیرا مشخص م ویکلان سنار یهایریگاست که جهت هاشرانیپ سیمرحله ماتر نیا یخروج دهند؛یشکل م

 نیممکن فراهم کنند؛ ا یوهایتوسعه سنار یبرا یو چارچوب رندیشکل گ ویسنار یصلا یتا محورها شوندیم بیها ترکو محرک

پژوهشگر  ،ییویسنار یمحورها یپس از طراح.کندیم جادیمنسجم را ا یوهاینگارش سنار یلازم برا یچارچوب محورها ساختار ذهن

 یکردهایرو از یبیترک ایمحور هوشمند انسان ،یتمیالگور یدرسبرنامه املش توانندیکه م سدینویرا م یدرسبرنامه لیبد یوهایسنار

 یوهایسنار.کندیم تیمحتمل را روا یهاندهیگانه است که آسه ایچهارگانه  یوهایبخش متن سنار نیا یباشند و خروج نینو

 نیشود و ا مشخص یدرسو فلسفه برنامه یابیساختار، ارزش مه،برنا یممکن بر طراح ندهیتا اثر هر آ شوندیم لیشده سپس تحلنوشته

 یارو سازگ یریپذامکان ،یدر مرحله بعد، انسجام درون .کندیها را فراهم مآن یمیاثرات پارادا یابیو ارز سهیامکان مقا امدهایپ لیتحل

زارش بخش گ نیا یمعتبر باشند و خروج یو عمل یاز نظر علم وهایتا سنار شودیم یبررس شدهییشناسا یها و روندهابا داده وهایسنار

 رانیگمیکه به تصم شوندیاستخراج م یو راهبرد یاستیس یهاگزاره شده،یاعتبارسنج یوهایاز دل سنار ت،یدر نها.است یاعتبارسنج
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 یبردو راه یاتیعمل ریاست که مس یاستیمرحله نقشه راه س نیا یینها یو خروج کنندیکمک م نگرندهیآ یزیردر برنامه یآموزش

 یازوسیمرحله چهارم سنار یهامؤلفه یمتن پشت سرهم، تمام نیا.کندیم میرا ترس یدرسبرنامه نینو یهامیحرکت به سمت پارادا

 یهااستیس نیو تدو ویسنار یطراح ها،تیقطععدم ییشناسا انیم یو ارتباط منطق دهدیارائه م یو علم وستهیپ تیروا کیرا در 

 .کندیرا روشن م یآموزش
 درسی مبتنی بر هوش مصنوعیسیاستی برنامههای مرحله پنجم ـ تدوین مدل پارادایمی آینده و دلالت .7جدول 

خروجی مورد  ارجاع
 انتظار

 کدُهای متناظر محورمرحله پنجم شرح فعالیت

(Schwartz, 1991); 
Morgan, & 
Sfard(2016) 

ــارادایمی  مــدل پ
 آینده

تبدیل عناصر مشترک 
سناریوها به یک مدل 

 کلان پارادایمی

سازی یکپارچه
 سناریوها

عناصر مشترک همگرایی سناریوها؛ 
آینده؛ الگوی کلان پارادایمی؛ 

های انسجام مفهومی؛ ترکیب لایه
 درسینگر برنامهتحول؛ مدل آینده

(Siemens, 2013); 
Brown, K. D., & 

Brown(2010); 
Hilpert, & 

Marchand(2018) 

نظری  چــارچوب 
 پیشنهادی

تعریف اصول بنیادی 
درسی هوشمند برنامه

محور، )یادگیری داده
 ماشین،–تعامل انسان

 (مصنوعی هوش اخلاق

طراحی چارچوب 
 نظری آینده

–محور؛ تعامل انسانیادگیری داده

 مصنوعی؛ هوش اخلاق ماشین؛
 انیمب بازتعریف تربیتی؛ هوشمندی

 درسیبرنامه بنیادین اصول نظری؛
 هوشمند

(Luckin, 2019); 
Wong, A., 
George, & 

Tanima(2021) 

ـــت یاس ـــ های س
 پیشنهادی

ترجمه مدل پارادایمی به 
های کلان سیاست

آموزشی )حکمرانی داده، 
عدالت یادگیری، نوآوری 

 آموزشی(

استخراج 
های دلالت

 سیاستی

حکمرانی داده؛ عدالت یادگیری؛ 
گذاری نوآوری آموزشی؛ سیاست

گری هوش نگر؛ تنظیمآینده
 مصنوعی؛ پشتیبانی نهادی

(Schwartz, 1991); 
Ellison, G., & 
Pathak(2025) 

پذیری، تحلیل امکان گزارش اجرایی
ها، مخاطرات و هزینه
های اجرای فرصت
 درسی هوشمندبرنامه

برآورد پیامدهای 
 اجرایی

های پذیری اجرایی؛ هزینهامکان
سازی؛ مخاطرات اجرایی؛ پیاده
های تحول؛ آمادگی سازمانی؛ فرصت

 موانع نهادی

(Siemens, 2013); 
Zucker,., Jacbos, 
& Cabell(2021) 

مدت، تعیین اقدامات کوتاه نقشه راه عملیاتی
مدت و بلندمدت برای میان

سوی پارادایم حرکت به
 جدید

تدوین راهبردهای 
 عملیاتی

مدت؛ اقدامات اقدامات کوتاه
مدت؛ اقدامات بلندمدت؛ توالی میان

سازی اجرای تحول؛ ظرفیت
 ای؛ مدیریت گذارحرفه

(Luckin, 2019); 
Gouvea(2013); 

Ellison, & 
Pathak(2025) 

ـــه  ـــوع ـــجـــم م
 هاشاخص

هایی برای تعریف شاخص
سنجش میزان تحقق 

گرا )مثلاً پارادایم آینده
شاخص سواد داده، 

یادگیری 
 شده(سازیشخصی

طراحی 
 های پایششاخص

شاخص سواد داده؛ شاخص یادگیری 
شده؛ شاخص آمادگی سازیشخصی

؛ اوریمعلمان؛ شاخص یکپارچگی فن
شاخص عدالت آموزشی؛ شاخص 

 درسی هوشمندتحقق برنامه

(Schwartz, 1991); 
Wei,(2018); 

Cantoni 
etal(2017); 

Remillard(2005); 

ها در ترکیب همه خروجی مدل نهایی تحول
قالب یک الگوی 

سازی برای تصمیم
درسی مبتنی بر برنامه

 هوش مصنوعی

سازی؛ مدل نهایی الگوی تصمیم ارائه الگوی نهایی
تحول؛ یکپارچگی ابعاد نظری و 
عملی؛ سازوکار هدایت تحول؛ 

درسی مبتنی بر هوش معماری برنامه
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Høgdal 
etal)2021) 

گرای مصنوعی؛ الگوی آینده
 درسیبرنامه

 

 لیاست و هدف آن تبد یو عمل یاستیس یهاو استخراج دلالت ندهیآ یمیمدل پارادا نیمرحله پنجم پژوهش، مرحله تدو

است. ابتدا عناصر مشترک  یبر هوش مصنوع یمبتن یدرسبرنامه یبرا یو عمل کپارچهیچارچوب  کیمرحله قبل به  یوهایسنار

 را نشان یدرستحولات برنامه یکل ریکه مس ردیشکل گ ندهیآ یمیپارادا نتا مدل کلا شوندیم کپارچهیو  یآورجمع وهایسنار

 نماشی–محور، تعامل انسانداده یریادگیچارچوب شامل  نیا شود؛یم یهوشمند طراح یدرسبرنامه یادیدر ادامه، اصول بن.دهدیم

 کلان یهااستیبه س یمیسپس مدل پارادا .شودیارائه م یشنهادیپ یاست و به عنوان چارچوب نظر یاخلاق هوش مصنوع تیو رعا

 یهاگردد و دلالت نیتدو یآموزش یو نوآور یریادگیداده، عدالت  یشامل حکمران یشنهادیپ یهااستیتا س شودیترجمه م یآموزش

آن در  جیو نتا شودیها انجام ممخاطرات و فرصت ها،نهیهز لیلبرنامه، تح یاجرا یسنجدر گام بعد، امکان.مشخص شود یاستیس

و  دتمانیمدت، ماقدامات کوتاه ل،یتحل نیبر اساس ا .روشن شود وهایسنار یاتیعمل یامدهایتا پ گرددیارائه م ییقالب گزارش اجرا

 فیتعر شیپا یهاسپس شاخص .ردیگیشکل م یاتیعملشده و نقشه راه  نییتع دیجد میحرکت به سمت پارادا یبلندمدت برا

و  است شدهیسازیشخص یریادگیها شامل سواد داده و شود؛ نمونه شاخص یریگاندازه گراندهیآ میتحقق پارادا زانیتا م شوندیم

 یکه الگو شودیتحول ارائه م ییمدل نها کیب شده و یترک هایهمه خروج ت،یدر نها.ها استمرحله مجموعه شاخص نیا یخروج

 میداپارا یحرکت به سو یو نظر یاتیعمل ریو مس کندیرا فراهم م یبر هوش مصنوع یمبتن یدرسبرنامه یجامع برا یسازمیتصم

 .کشدیم ریرا به تصو نینو
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 مراحل دیده بانی تغییرات پارادایمی نظریه های برنامه درسی مبتنی بر هوش مصنوعی .4شکل 

 
درسی مبتنی بر هوش های برنامهای از مراحل پژوهش درباره تغییرات پارادایمی نظریهاین شکل یک نمای گرافیکی چرخه

دهد. در مرکز شکل، تصویری از یک مغز نمایش می ای و رنگیدهد و پنج مرحله اصلی را به صورت حلقهمصنوعی را نشان می

 هایبانی تغییرات پارادایمی نظریهدیده»کند و عنوان ها را نمادین میدیجیتال قرار دارد که مفهوم هوش مصنوعی و تحلیل داده

 :شرح زیر هستند گانه بهمراحل پنج .کندزیر آن آمده است، که محور اصلی پژوهش را مشخص می« برنامه درسی هوش مصنوعی

 ها ها و تحلیل دادهمرحله داده.4

شوند. هدف این بخش کشف الگوهای موجود شوند و روندها و شواهد شناسایی میدگذاری میکُ ها گردآوری و در این مرحله داده

 .آوری اطلاعات پایه برای تحلیل استو جمع

 ها ها و میجالشناسایی سیگنال.3



   622/  شفیع پور مطلق...؛ پارادایمی تغییرات بانی دیده مراحل

 

ها را در پردازد که تغییرات نوظهور و اختلالهای اولیه و پراکنده میوجوی سیگنالوهشگر به جستها، پژپس از تحلیل داده

 .شودها سنجیده میدهند. همچنین میزان تأثیرگذاری و پیامدهای احتمالی این سیگنالدرسی نشان میهای برنامهنظریه

 تحلیل پیامدها .2

شناختی، ساختاری، ارزشی و اخلاقی است. هدف این است که اثرات هر سیگنال این مرحله شامل تحلیل پیامدهای نظری، روش

 .درسی مشخص شود و پیامدهای عملی و نظری استخراج شوندهای برنامهیا روند نوظهور بر طراحی، فلسفه، ساختار و ارزش

 ساخت سناریوها .1

انه یا توانند چهارگشوند. این سناریوها میدرسی تدوین میبرنامهبا ترکیب تحلیل پیامدها و محورهای کلیدی، سناریوهای آینده 

 .وندشدرسی هستند. سناریوها سپس ارزیابی و اعتبارسنجی میهای ممکن برنامههای بدیل از آیندهگانه باشند و شامل روایتسه

 های سیاستیسازی دلالتمرحله تدوین و نهایی.1

ند درسی هوشمشوند و مدل پارادایمی آینده و چارچوب نظری پیشنهادی برنامهیکپارچه میشده در این مرحله، سناریوهای ساخته

ت سازی برای حرکشوند تا مسیر عملیاتی و تصمیمهای پایش طراحی میهای پیشنهادی و شاخصگیرد. همچنین سیاستشکل می

 .به سوی پارادایم نوین مشخص شود

 بحث و نتیجه گیری

رنامه های درسی مؤثر مستلزم دیده بانی آینده است. بدون دیده بانی آینده، برنامه های درسی طراحی آمادگی برای طراحی ب 

اده پژوهش حاضر با استفشده کفایت لازم را برای بهره گیری در عرصه را ندارند و لذا کارآیی و اثربخشی را از دست می دهند. ازا ینرو 

ی با رویکرد دیده بانی را مهیا کرده بر هوش مصنوع یمبتن یدرسبرنامه یمیاز تحول پارادا یانداز جامعچشم ،یامرحلهپنج کردیاز رو

و  یمتون نظر ،یاستیمنابع معتبر شامل اسناد س یدهو سازمان یمرحله نخست، گردآور این مراحل بترتیب عبارتند از است.

ا هدر داده هیاول یو امکان مشاهده الگوها کندیم جادیا یدیکل میاهشناخت روندها و مف یمستحکم برا یاهیپا ،یتجرب یهاپژوهش

 Saldaña, 2021; Miles) ردیگیشکل م هیاول نیفهرست مضام م،یو استخراج مفاه هیاول یو در ادامه با کدگذار سازدیرا فراهم م

& Huberman, 2015; Charmaz, 2014) نوظهور  یهایریگگسست، جهت طو نقا فیضع یهاگنالیس ییمرحله دوم با شناسا

 یدبنو خوشه لیرا تحل یتیو ترب یفناورانه، اجتماع رییتغ یهاو محرک سازدیرا آشکار م یبر هوش مصنوع یمبتن یدرسبرنامه

 شود هدیسنج یدرسبرنامه یهاهیبر نظر گنالیهر س یمشخص شوند و قدرت اثرگذار یشترینوظهور با وضوح ب یتا روندها کندیم

(Weick, 2005; Toffler, 1980; Luckin, 2019). . یدرسبه برنامه یورود هوش مصنوع دهدینشان م امدهایپ لیمرحله سوم تحل 

 ،یروش ،ینظر یامدهایدارد؛ پ قیعم ریتأث یها و اخلاق آموزشبلکه بر ساختار، ارزش شودیها و محتوا محدود نمروش رییتنها به تغ

 ,Schwartz, 1991; Siemens) شودیمشخص م نینو میپارادا یحرکت به سو یاحتمال ریو مس نیتدو یو اخلاق یارزش ،یساختار

2013; Luckin, 2019). یدیکل یهاتیقطععدم کند؛یم یرا طراح یدرسممکن برنامه یهاندهیآ ،یوسازیرحله چهارم با سنار. م 

 یهااستیو استخراج س یمیاثرات پارادا لیتحل ل،یبد یوهایو سنار رندیگیشکل م ییویسنار یو محورها ییکلان شناسا یهاو محرک

مرحله پنجم، با . .(Schwartz, 1991; Siemens, 2013; Luckin, 2019) سازندیمرا ممکن  یاتیو نقشه راه عمل یراهبرد

 یادیاصول بن دهد؛یمهوشمند را شکل  یدرسبرنامه یو عمل یچارچوب نظر نده،یآ یمیمدل پارادا یو طراح وهایسنار یسازکپارچهی

ا ر یاتیعمل یهاو دلالت یکلان آموزش یهااستیس ،یاخلاق هوش مصنوع تیو رعا نماشی–محور، تعامل انسانداده یریادگیشامل 

 کنندیم یریگرا اندازه گراندهیآ میتحقق پارادا زانیم شدهیسازیشخص یریادگیمانند سواد داده و  شیپا یهاشاخص کند،یروشن م

 دکنیم میرا ترس نینو یدرسبرنامه یحرکت به سو یو نظر یاتیعمل ریجامع و مس یریگمیتصم یتحول، الگو یینها دلو م

(Schwartz, 1991; Siemens, 2013; Luckin, 2019).  .های)  پژوهش جینتا(Saldaña, 2021; Miles & Huberman, 

2015; Charmaz, 2014; Archer, 2020; Luckin, 2019; Weick, 2005; Toffler, 1980; Schwartz, 1991; Siemens, 
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2013; Fullan, 2020).) یشآموز یهااستیو س یمیمدل پارادا نیها تا تدوداده یاز گردآور یامرحلهپنج کردیکه رو هنددینشان م، 

بر هوش  یمبتن یدرستحول برنامه تیهدا یمستحکم برا یو چارچوب کندیو عمل را فراهم م یوسازیسنار ه،ینظر وندیامکان پ

 یابیها، ارزشاخص یروندها، بلکه از منظر طراح ینیبشیداده و پ لیرا نه تنها از منظر تحل یمیو تحول پارادا کندیم جادیا یمصنوع

نوظهور  یالگوها یبندخوشه ها،گنالیمند سرصد نظام ب یترک.  .سازدیم لیتبد تیبه واقع یراهبرد یهااستیو استخراج س هاسکیر

 عیسر راتییدر مواجهه با تغ تواندیم درسی برنامه آنواسطه که به کندیم جادیا کپارچهی یچارچوب محور،ندهیآ یوهایسنار لیو تحل

 سمت ساختپژوهش را به ریمس جهینت نیکند. ا میترس یتحول و سازگار یبرا یترمطلوب یرهایمس ،مصنوعی هوشو گسترده 

 آگاهانه یهامیپنهان امروز را به تصم راتییکه بتوانند تغ ییهاسامانه دهد،یآموزش سوق م یهوشمند برا یپژوهندهیآ یهاسامانه

 ندیاکه فر شودیاثربخش م یزمان یدر عصر هوش مصنوع یدرس یهابرنامه ی پژوهندهیآ چنانکه مطالعات نشان داد، دهند. وندپی فردا

 Saldaña, 2021; Muja et al., 2019; Narvekar)چون  ییها، پژوهشبرای نمونهعمل کنند.  وستهیصورت پبه برنامه ریزی درسی

et al., 2020 )در آموزش یمیپارادا راتتغیی فهم شروعنوظهور نقطه  یهاو نشانه فیضع یهاگنالیس ییکه شناسا سازدیروشن م 

و فناورانه  یستمیس دگاهیتنها با د هاگنالیس نیکه ا دهدینشان م ( Fullan, 2020; Wang, 2025; Xie, 2024) یهالیتحل .است

مانند  ییهاسوم، پژوهش  کندیم فیرا بازتعر درسیو کارکرد برنامه  یطراح نیادیطور بنبه یهوش مصنوع رایز کنند،یم دایمعنا پ

(Barrow, 2015; Sundberg, 2018; Kirk, 2018; Saglietti et al., 2022) امکان  هاگنالیس یبندکه خوشه دهدینشان م

 ;Vaghjee, 2026)مطالعات  ت،یدر نها .کندیم تیرا تقو نگرندهیآ یریگمیتحول را فراهم کرده و تصم یالگوها هیاول ریتفس

Handelzalts, 2019; Luckin, 2019; Kılıç & Saygılı, 2022 ) یمبتن یوهایسنار نیو تدو امدهایپ یابیکه ارز کنندیم دیتأک 

  .سازدیم ریپذتیرا هدا درسیتحول برنامه  ریو مس کندیبدل م میتصمقابل یهانهیممکن را به گز یهاندهیآ یمحور یبر طراح

بانی های پیشین، دیدهبا تحلیل محتوای کیفی است. در برخی مدلپژوهانه بانی آیندهارزش افزوده  مهم این مدل، پیوند دادن دیده

بندی شود و در برخی دیگر، تحلیل کیفی صرفاً به طبقههای نوظهور و تغییرات محیطی محدود میبیشتر به شناسایی روندها، فناوری

های علمی و کند؛ یعنی دادهتصل میپردازد. مدل حاضر این دو سطح را به یکدیگر مها میمضامین موجود در متون یا مصاحبه

ها های ضعیف، گسستها روندهای غالب، سیگنالشوند، سپس از درون آنمند کدگذاری میصورت نظامهای خبرگان ابتدا بهدیدگاه

ه تلاش بلک ،«اندچه موضوعاتی در ادبیات تکرار شده»دهد که گردند. بنابراین، مدل فقط نشان نمیهای تغییر استخراج میو نشانه

 های برنامه درسی در خود دارند.ای از تغییر آینده نظریهکند مشخص کند که این موضوعات چه نشانهمی

های در نظریه« تغییر پارادایمی»توان چارچوبی برای فهم و هدایت ای را میمرحلهتر، رویکرد پنجبندی عمیقدر یک جمع

ی مراتبی و محتوامحور، به سوی الگوهایدرسی از الگوهای سنتی  نسبتاً ثابت، سلسلهمهدرسی دانست؛ تغییری که در آن، برنابرنامه

کند. در این معنا، هوش مصنوعی صرفاً یک فناوری آموزشی یا شده حرکت میسازیبینانه و شخصیمحور، تعاملی، پیشپویا، داده

ئله سازد. بنابراین، مسدرسی را به بازاندیشی وادار میامههای نظری برنیک موضوع درسی جدید نیست، بلکه عاملی است که بنیان

در عصر هوش مصنوعی، خود  »، بلکه این است که «درسی شودهوش مصنوعی چگونه وارد برنامه»اصلی دیگر فقط این نیست که 

 «.درسی چگونه باید بازتعریف شودنظریه برنامه
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